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2016, 386 sayfa 

Bu ­alēĸma ilkºĵretim 8. sēnēf gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere, 

óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinde yer alan temel fen kavramlarēnēn etkili ºĵretimini 

saĵlamak i­in bir ºĵretim tasarēmē geliĸtirmek ve bu tasarēmēn etkililiĵini test etmeĵi 

ama­lamaktadēr. Bu temel ama­ doĵrultusunda ­alēĸma ¿­ aĸamadan oluĸmaktadēr. Ķlk 

aĸamada gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óYaĸamēmēzdaki Elektrikô 

¿nitesine yºnelik ºĵrenme ihtiya­larē ve ¿nitede yer alan temel fen kavramlarēnē 

ºĵrenme d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Ķhtiya­ analizinin yapēldēĵē bu ilk aĸamada ¿­ az 

gºren, iki kºr ºĵrenci ­alēĸma grubunu oluĸturmaktadēr.  Ķkinci aĸamada ise belirlenen 

ihtiya­lar doĵrultusunda se­ilen ¿nitedeki temel fen kavramlarēna yºnelik ºĵretim 

materyalleri ve etkinlikleri tasarlanmēĸ ve tasarlanan bu ºĵretim materyal ve etkinlikleri 

8. sēnēfta ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere uygulanmēĸtēr. 

Uygulama aĸamasēnē oluĸturan bu ikinci aĸamada ise 7 az gºren, 1 kºr ºĵrenci ­alēĸma 

grubunu oluĸturmaktadēr. Son aĸamada ise bu ºĵretim materyal ve etkinliklerinin 

uygulanabilirlikleri, kullanēĸlēlēklarē ve kavram ºĵrenme ¿zerine olan katkēlarē 

deĵerlendirilmiĸtir. ¢alēĸma Tasarēm Tabanlē Araĸtērma kullanēlarak ger­ekleĸtirilmiĸ; 

birinci ve ¿­¿nc¿ aĸamada Durum ¢alēĸmasē, ikinci aĸamada ise ADDIE ºĵretim 

tasarēm modelinden yararlanēlmēĸtēr. Veri toplama aracē olarak gºr¿ĸme ve gºzlemin 

yanē sēra ­oktan se­meli testler de kullanēlmēĸtēr. Veri analizi nasēl yapēldē? Verilerin 

analizi sonucunda gºrme yetersizliĵinden etkilenen 8.sēnēf ºĵrencilerinin Fen Bilimleri 

dersine ait genel ºĵrenme ihtiya­larē, Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinde yer alan 

kavramlara yºnelik kavramsal ihtiya­lar, Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesindeki 

kavramlarēn ºĵretimine yºnelik az gºren ve kºr ºĵrencilerin bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

tasarēmēna yºnelik ihtiya­larē olmak ¿zere ¿­ temel ihtiya­ durumu belirlenmiĸtir. 

Bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim tasarēmēna yºnelik olarak ise ºĵrenci ihtiya­larē (materyal ve 
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ara­-gere­ ihtiya­larē, etkinlik ihtiya­larē), ºĵretim ortamē ihtiya­larē, ºĵretici ihtiya­larē 

ve ºl­me deĵerlendirme ihtiya­larē olarak incelenmiĸtir. Belirlenen bu ihtiya­lara baĵlē 

olarak Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin ºĵretimi s¿recinde kullanēlacak olan ara­-

gere­ler ve materyallerin tasarēmēnda ve d¿zenlenmesinde materyal tasarēmē ve ara­-

gere­ kullanēmēna dair ilkelerin yanē sēra ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri de 

dikkate alēnmēĸtēr. Sonu­ta óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi kavramlarēnēn daha etkili 

bir ĸekilde ºĵretilmesi i­in yapēlan tasarēmda ºĵrencilerin ¿nitenin kavramlarēnē 

ºĵrenme ve ¿nite kazanēmlarēna ulaĸma d¿zeylerinin olduk­a y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir.    

Anahtar Sºzc¿kler: Gºrme yetersizliĵi, Fen ¥ĵretimi, Elektrik, ¥ĵretim 

tasarēmē, Tasarēm tabanlē araĸtērma 
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ABSTRACT 

DOCTORAL DISSERTATION   

TEACHING THE CONCEPTS RELATED TO  ñELECTRICITY IN OUR LIFEò 

UNIT TO VISUALLY IMPAIRED STUDENTS IN 8 TH GRADE 

Bet¿l OKCU 

2016, 386 pages 

This study was conducted to develop an instructional design to provide an 

efficient teaching of basic science concepts related to ñElectricity in our Livesò unit. For 

this purpose, the learning needs of students with visually impaired towards Science 

were determined and an instructional design was performed and tested. In line with this 

fundamental purpose, this study consists of three stages. In the first stage, learning 

needs towards ñElectricity in our Livesò and level of learning science concepts in the 

unit of students with visually impaired. In the first stage where the needs analysis is 

conducted with the research groups which consists of three low vision students and two 

blind students. During the second stage, teaching materials and activities were designed 

by taking the students need into account and these designed teaching materials and 

activities were applied to 8th grade visually impaired students. The study at the second 

stage were carried out with a total of eight visually impaired students including seven 

low vision and one blind student. In the last stage, applicability, practicality, and 

contributions of the instructional design and materials on concept learning were 

assessed. The study was conducted by using Design Based Research; and during the 

first and the third stage, Case study, and during the second stage ADDIE instructional 

design model was utilized. As a data collecting tool, as well as interview and 

observation, multiple choice tests were also used. According to the results, three 

fundamental needs were determined: general learning needs on Science for 8th grade 

visually impaired students; their conceptual needs toward the concepts related to 

óElectricity in our Livesô unit; and individual needs of low vision and blind students in 

teaching the concepts. The needs identified under broad topics as instructional settings 

needs, teacher needs and assessment and evaluation needs. In designing the instruction 

all these identified needs were considered, materials were developed and instruction 
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were carried out. As a result, it was found that the new instructional design was much 

more successful in teaching concepts related to electricity and also found that students 

gain scores were quite high. 

Key Words: Visual impaired, Science teaching, Electricity, Instructional design, 

Design-based research 
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BĶRĶNCĶ B¥L¦M 

1. GĶRĶķ 

Fen Bilimleri eĵitimi, i­inde bulunduĵumuz bilgi ­aĵēnda bilimin farkēnda olan 

bir toplum oluĸturma ve ­aĵēn gerektirdiĵi bilgi, beceri, tutum ve davranēĸlara sahip 

olan; bilgiyi anlayan, kavrayan ve zihinsel s¿re­leri kullanarak bilgiyi ¿retebilen 

bireyler yetiĸtirebilme amacēndadēr. Bu amaca baĵlē olarak ger­ekleĸtirilen Fen 

Bilimleri eĵitimi hem bireysel ve toplumsal hem de bilimsel geliĸmelerin temelini 

oluĸturur (Ayas, ¢epni & Akdeniz, 1993). Toplumsal ve bilimsel geliĸmelerin 

paralelinde etkili ve verimli bir fen bilimleri eĵitiminin ger­ekleĸtirilebilmesi i­in, 

ºĵrenme ve ºĵretme faaliyetleri gittik­e artan bir ºnem kazanmaktadēr (Okcu, 2011). 

¥ĵrenme s¿recinde bilginin bireyler tarafēndan alēnmasē, zihinde o bilgiye ait yapēlarēn 

oluĸmasē, bireysel ve ­evresel d¿ĸ¿ncelerle ĸekillenerek hayata aktarēlmasē gerekir. Bu 

baĵlamda, etkili fen bilimleri eĵitimi, edinilen bilgilerin g¿nl¿k yaĸamda uygulanabilir 

olmasē ile ger­ekleĸir.  

Fen bilimleri eĵitiminin hem sosyal hem de k¿lt¿rel temelli bir program olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir (DeBoer, 2000). Bu nedenle toplumsal ve k¿lt¿rel geliĸimi de 

etkilediĵi i­in 1992 yēlēnda ABD tarafēndan ñUlusal Fen Eĵitimi Standartlarēò 

belirlenmiĸtir. Yaygēn bir etki ile t¿m uluslarē etkileyen standartlar iyi bir fen eĵitimi 

i­in gerekli olan hedefleri ve bu hedeflere ulaĸmak i­in yapēlmasē gerekenleri 

i­ermektedir (Colins, 1998). Ulusal Fen Eĵitimi Standartlarēnēn 5 temel ilkesi vardēr 

(National Research Council [NRC], 1996). Bunlar: 

1. Bilimsel bilgiyi kullanmaya herkesin ihtiyacē vardēr. 

2. Herkes fen ve teknolojiyi i­eren ºnemli konular hakkēnda istekli olmalē ve bu 

konulara ilgi duymalēdēr. 

3. Herkes, doĵal d¿nya hakkēnda ºĵrenme ve doĵal d¿nyayē anlama s¿recinde 

kiĸisel gºrevlerini yerine getirmelidir. 

4. Ķnsanlarēn fen ve teknolojiyi anlamak i­in problem ­ºzmeye, karar vermeye, 

d¿ĸ¿nmeye ve ºĵrenmeye ihtiyacē vardēr. 
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5. K¿resel evrende insanlarēn sºz hakkēna ve diĵer bireylerle eĸit haklara sahip 

olmasē gerekir. 

Ulusal Fen Eĵitimi Standartlarē her ulusun fen eĵitimi ºnceliklerine katkē 

saĵlamēĸtēr. Standartlar herhangi bir ayrēm yapēlmaksēzēn her bireyi i­ine alacak ĸekilde 

belirlenmiĸtir. Bu ilkeler doĵrultusunda toplum i­inde yer alan b¿t¿n bireylerin fen 

eĵitiminin kazanēmlarēna ulaĸmasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Ulusal Fen Eĵitimi Standartlarē paralelinde Fen Bilimleri eĵitiminde ºĵrenmeyi 

kolaylaĸtēran, ºĵrencilere araĸtērma yol ve yºntemlerinin kullanēmēnē ºĵreten, 

ºĵrencilerin eĵitim s¿recinde aktif olmalarēnē saĵlayan, kendi ºĵrenmelerinde 

sorumluluk alma duygusunu geliĸtiren ve ºĵrenmenin kalēcēlēĵēnē artēran temel beceriler 

vardēr. Bu beceriler Bilimsel S¿re­ Becerileri olarak adlandērēlmaktadēr (Ayas, ¢epni, 

Johnson & Turgut, 1997; G¿zel-¥zmen & Karako­, 2010; Yaman & Karamustafaoĵlu, 

2006). Bilimsel s¿re­ becerileri temel s¿re­ becerileri, nedensel beceriler ve deneysel 

s¿re­ becerileri olarak 3 grupta incelenmiĸtir Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn 

(1997) tarafēndan ĸu ĸekilde a­ēklanmēĸtēr: 

1. Temel s¿re­ becerileri: gºzlem yapma, ºl­me, sēnēflama, verileri kaydetme, 

sayē ve uzay iliĸkileri. 

2. Nedensel beceriler: ºnceden kestirme, deĵiĸkenleri belirleme, verileri 

yorumlama, sonu­ ­ēkarma. 

3. Deneysel s¿re­ becerileri: hipotez kurma, verileri kullanma ve model 

oluĸturma, deney yapma, kontrol ve karar verme. 

Her bireyin gerek genel gerekse fen eĵitiminde eĸit haklara sahip olduĵu 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, ºĵrenciler arasēnda var olan bireysel farklēlēklar eĵitim s¿reci boyunca 

mutlaka gºz ºn¿ne alēnmalēdēr. ¥ĵrenciler arasēnda var olan bu farklēlēklarēn en aza 

indirilmesi ve gerekli becerilerin kazandērēlabilmesi i­in Fen Bilimleri eĵitimcileri 

ºĵrencilerin farklē ºzelliklerine uygun yºntem, teknik ve stratejileri etkili ve doĵru bir 

ĸekilde kullanmalēdēr (Yaman & Karamustafaoĵlu, 2006; Omoifo & Oloruntegbe, 

1999).  

Bireyler arasēndaki farklēlēklar bazen herhangi bir nedene baĵlē olmadan bazen 

de belli nedenlere baĵlē olarak ortaya ­ēkmaktadēr (Diken & Batu, 2010). Eĵitim 

kurumlarē i­inde birbirlerinden farklē bireysel ºzelliklere sahip normal ºĵrenciler 
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dēĸēnda, bazē nedenlerden ºt¿r¿ bir takēm yetersizliklere sahip olan bireylerde 

bulunmaktadēr. Bu bireyler, Eripek (2005) tarafēndan sahip olduklarē farklēlēklar 

nedeniyle bireysel olarak planlanmēĸ eĵitim programlarēna tabi tutulmayē gerekli kēlan 

ºzel eĵitime gereksinimi olan ­ocuklar olarak tanēmlanmaktadēr. Milli Eĵitim Bakanlēĵē 

¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵiône gºre ise; ºzel eĵitim gerektiren bireyler, ­eĸitli 

nedenlerden ºt¿r¿ zihinsel, duygusal, bedensel ya da sosyal ºzellikleri ve eĵitim 

yeterlilikleri a­ēsēndan akranlarēna gºre beklenilen d¿zeyden anlamlē olarak farklēlēk 

gºsteren bireyler, olarak tanēmlanmēĸtēr. Bu baĵlamda ºzel eĵitime ihtiyacē olan 

bireylerin eĵitim ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in ºzel olarak yetiĸtirilmiĸ personel, 

geliĸtirilmiĸ eĵitim programlarē ve yºntemleri ile onlarēn yetersizliklerine ve 

ºzelliklerine uygun ortamlarda s¿rd¿r¿len eĵitime óºzel eĵitimô denir (Milli Eĵitim 

Bakanlēĵē [MEB], 2007). Bunlara ek olarak Cavkaytar ve Diken (2005) ºzel eĵitimin, 

ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē ve yetersizlik d¿zeyleri dikkate alēnarak, 

gereksinimlerinin giderilmesi i­in eĵitimin bireyselleĸtirilmesi olduĵunu 

belirtmektedirler. ¥zel eĵitimde temel personelin ºzel eĵitim ºĵretmeni olduĵu ve 

bireylerin sahip olduĵu yetersizlik t¿r¿ne gºre farklē uzmanlarēn da bulunduĵu bir ºzel 

eĵitim ekibi tarafēndan verilmelidir. ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵiône gºre ºzel 

eĵitim ekibi; eĵitim yºneticisi, ºzel eĵitim ºĵretmeni, sēnēf ºĵretmeni, rehber ºĵretmen, 

atºlye ºĵretmeni ve farklē disiplinlerden uzmanlardan oluĸmalēdēr (Akt. Cavkaytar, 

2012).  

D¿nyayla paralel olarak ¿lkemizde de okullaĸma durumunda ­eĸitli sēkēntēlar 

yaĸanmaktadēr. ¥zel eĵitime gereksinim duyan bireylerin ºĵretim gºreceĵi kurum 

sayēsēnēn yetersiz olmasē, ailelerin bu kurumlardan haberdar olmamasē ve ­ocuklarēnē 

sahip olduklarē yetersizlik durumlarēndan ºt¿r¿ koruma isteĵi gibi durumlardan dolayē 

okullaĸma oranē olduk­a d¿ĸ¿kt¿r.  ¦lkemizde ºzel eĵitim a­ēsēndan okullaĸma oranlarē 

Tablo 1.1ôde verilmiĸtir (http://sgb.meb.gov.tr/www/milli-egitim-istatistikleri-orgun-

egitim-2013-2014/icerik/95): 

  

http://sgb.meb.gov.tr/www/milli-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2013-2014/icerik/95
http://sgb.meb.gov.tr/www/milli-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2013-2014/icerik/95
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Tablo 1.1.  

2013/2014 ¥ĵretim Yēlē ¥zel Eĵitim Kurumlarē ¥ĵrenci ve ¥ĵretmen Sayēlarē 

 ¥ĵrenci sayēsē ¥ĵretmen sayēsē 

Okul T¿r¿ Okul Erkek Bayan Toplam Erkek Bayan Toplam Derslik 

¥zel Eĵitim ¥rg¿n 

ve Yaygēn Eĵitim 
1370 160 993 100 733 261 726 4 628 5 684 10 312 7 175 

¥zel Eĵitim ¥rg¿n 

Eĵitim  
1248 150 158 92 558 242 716 4 270 5 463 9 733 6 486 

   

Eĵitim d¿zeyi bireylerin yaĸam kalitesini doĵrudan etkileyen bir durum olduĵu 

i­in, herhangi bir yetersizliĵe sahip olan bireylerin eĵitim yaĸantēsēndan 

soyutlanmamalarē gerekmektedir (Cavkaytar, 2012). Bu bireylere verilen ºzel eĵitimin 

niteliĵi, niceliĵi ve ulaĸēlabilir olma durumu artērēlmalē ve eĵitimde fērsat eĸitliĵinin bir 

gereĵi olarak eĵitim hayatlarēnē s¿rd¿rmeleri saĵlanmalēdēr. Bu baĵlamda ºzel 

gereksinimlere ihtiyacē olan bireylere verilen ºzel eĵitim, bu bireylerin sahip olduklarē 

yetersizliklerinden dolayē eĵitim s¿recinden ve ­evrelerinden soyutlanmalarēnē 

ºnleyecek nitelikte olmalē ve bu eĵitim devlet garantisinde devam etmelidir. 

¥zel eĵitime ihtiya­ duyan birey sayēsē d¿nyada ve ¿lkemizde azēmsanmayacak 

kadar fazladēr. D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ [DS¥]ôn¿n verilerine gºre, d¿nya n¿fusunun 

yaklaĸēk %10ônu herhangi bir yetersizlikten etkilenen insanlar oluĸtururken, 

Baĸbakanlēk ¥z¿rl¿ler Ķdaresi Baĸkanlēĵē [B¥ĶB]ônēn 2005 yēlēnda Baĸbakanlēk Devlet 

Ķstatistik Enstit¿s¿ [DĶE] ile birlikte yapmēĸ olduĵu araĸtērma sonu­larēna gºre 

¿lkemizde bu oran %14ôt¿r (B¥ĶB, 2005). DĶE verilerine gºre bu oran 2002 yēlēnda 

%12,29 iken 2005 yēlē itibariyle %14ôe ulaĸmēĸtēr. Engelli ve Yaĸlē Hizmetleri Genel 

M¿d¿rl¿ĵ¿ Araĸtērma Geliĸtirme ve Proje Dairesi Baĸkanlēĵē (2013)ôna gºre ise; 

T¿rkiyeôde yaĸayan, Ulusal Engelliler Veri Tabanēna kayētlē, adresi, engel grubu ve 

engelli saĵlēk kurulu raporu bilinen yetersizliklere sahip 1.802.863 birey bulunmaktadēr. 

Bu veri tabanēna gºre Haziran 2014 itibariyle kayētlē yaklaĸēk olarak 269.665 gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen birey mevcuttur. Fakat yetersizlikleri bulunan bireylerin 

t¿m¿n¿n yetersizlik durumlarē tanēlanmadēĵē ve tanēlananlarēn bir kēsmēnēn da bu veri 

tabanēna kayētlē olmadēĵē bilinmektedir. Bu y¿zden gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

birey sayēsēnēn bu sayēnēn ­ok ¿zerinden olduĵu tahmin edilmektedir.  

¥zel eĵitime gereksinim duyan bireylerin eĵitim-ºĵretim s¿recine d©hil 

olabilmeleri i­in ºncelikle yetersizlik t¿rlerinin ve d¿zeylerinin belirlenmesi gerekir. 
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Her bireyin yetersizliĵi kendine ºzg¿ olmasēna karĸēn, tanēlanmasē, ihtiya­larēnēn 

belirlenmesi, eĵitimlerinde daha uygun d¿zenlemeler yapēlmasē ve planlamaya yol 

gºsterici olmasē i­in bu bireylerin ortak ºzellikleri ve eĵitim ihtiya­larēna gºre 

sēnēflandērma yapēlmaktadēr. ¦lkemizde yetersizliklere sahip olan bireylere yºnelik 

olarak yapēlan bu sēnēflandērma da bireylerin yetersizlik t¿rleri dikkate alēnmaktadēr.  

Doĵum ºncesinde, doĵum anēnda veya doĵum sonrasēnda ortaya ­ēkan sorunlara 

baĵlē olarak herhangi bir yetersizliĵe sahip olan bireyler sosyal yaĸamlarēnda ve eĵitim 

hayatlarēnda bir­ok sorun yaĸayabilmektedirler. Bir veya birka­ yetersizlkten etkilenen 

bireylerin yaĸama adapte olmasē ve normal bireyler gibi yaĸantēlarēna devam etmeleri 

i­in toplumsal engellerin ortadan kaldērēlmasē gerekmektedir. Bu bireylerin b¿y¿k bir 

kēsmē normal yaĸantēlarēna devam etse de eĵitim s¿recinden geri kalmaktadērlar. Ancak 

bir yetersizliĵe sahip olmak bireyin haklarēndan mahrum olmasē anlamēna gelmemelidir. 

¥zellikle de eĵitim hakkē, yetersizliĵin t¿r¿ ve d¿zeyi ne olursa olsun kēsētlanmamalēdēr.  

1.1. Araĸtērmanēn Amacē 

Bu ­alēĸmanēn amacē; ilkºĵretim 8. sēnēf gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin Fen Bilimleri dersine yºnelik ºĵrenme ihtiya­larēnē belirleyerek, 8. Sēnēf 

Fen Bilimleri dersinin Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanēndan se­ilen óYaĸamēmēzdaki 

Elektrikô ¿nitesinde yer alan temel fen kavramlarēnēn etkili ºĵretimini saĵlamak i­in bir 

ºĵretim tasarēmē geliĸtirmek ve bu tasarrēmēn etkililiĵini test etmektir. Bu temel ama­ 

doĵrultusunda araĸtērma ¿­ aĸamadan oluĸmaktadēr. Ķlk aĸamada gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesine yºnelik ºĵrenme ihtiya­larē 

ve ¿nitede yer alan temel fen kavramlarēnē ºĵrenme d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Ķkinci 

aĸamada ise belirlenen ihtiya­lar doĵrultusunda se­ilen ¿nitedeki temel fen 

kavramlarēna yºnelik ºĵretim materyalleri ve etkinlikleri tasarlanmēĸ ve tasarlanan bu 

ºĵretim materyal ve etkinlikleri 8. sēnēfta ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilere uygulanmēĸtēr. Son aĸamada ise bu ºĵretim materyal ve 

etkinliklerinin uygulanabilirlikleri, kullanēĸlēlēklarē ve kavram ºĵrenme ¿zerine olan 

katkēlarē deĵerlendirilmiĸtir. 
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1.2. Araĸtērmanēn Konusu ve Problem Durumu 

Alan yazēn incelendiĵinde yetersizlikten etkilenme durumu farklē ĸekillerde 

isimlendirilmektedir. Herhangi bir sebeple gºrme olayēnēn normalden az olmasē veya 

hi­ olmamasē durumu gºrme yetersizliĵine sebep olmaktadēr. Bu durumdan etkilenen 

bireylere de gºrme yetersizliĵinden etkilenen veya gºrme engelli birey denilmektedir. 

Engel, bireyin sahip olduĵu yetersizlik nedeniyle toplumsal yaĸamda karĸēlaĸēlan 

g¿­l¿kleri ifade etmektedir. Bu durum bazē kaynaklarda engelin bireylere ait bir durum 

gibi algēlanmasēna sebep olacak ĸekilde, 'gºrme engelli' teriminin kullanēmēna yol 

a­mēĸtēr. Bu ­alēĸmada da sºz konusu bireyler i­in daha uygun olduĵu d¿ĸ¿n¿len ve 

tanēmē tam olarak karĸēlayan 'gºrme yetersizliĵinden etkilenen birey' veya 'gºrme 

yetersizliĵine sahip birey' terimlerinin kullanēmē uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. Gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireyler gºrme duyusundan yardēmcē ara­-gere­lerle 

yararlanabiliyorsa az gºren, gºrme duyusunu hi­ kullanamēyorsa kºr, total kºr, kºr, 

gºrmeyen gibi terimlerle tanēmlanmaktadēr. Yine farklē kaynaklarda gºrme duyusunu 

hi­ kullanamayan bireyler i­in birden fazla terim kullanēlēyor olmasē nedeniyle, 

gºrmeyen bireyler i­in kºr teriminin daha uygun olacaĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in ­alēĸmada bu 

terim kullanēlmēĸtēr.  

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler sahip olduklarē yetersizlikler 

nedeniyle ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinde bir­ok sorunla karĸēlaĸmaktadērlar (Okcu, 

Yazēcē & Sºzbilir, 2016). Fen eĵitiminde de gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin karĸēlaĸabileceĵi sorunlarēn giderilmesi i­in alan yazēnda bir­ok ­alēĸma ile 

karĸēlaĸēlmēĸtēr (Boyd-Kimball, 2012; B¿lb¿l & Eryēlmaz, 2010; B¿lb¿l, 2013; 

Cooperman, 1980; Gupta & Singh; 1998; Karako­, 2016; Mayo, 2004; Pereira, Ponte-e-

Sousa, Fartaria  vd, 2013; Poon & Ovadia, 2008; Ratliff, 1997; Rooks, 2009; Sºzbilir, 

G¿l, Okcu vd, 2015; Supalo, 2005; 2010). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin Fen eĵitiminde ve Fen Bilimleri derslerine ait kavramlarē algēlamada 

yaĸadēĵē sēkēntēlardan yola ­ēkēlarak ilkºĵretim 7 ve 8. sēnēf gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin Fen Bilimleri dersine yºnelik ºĵrenme ihtiya­larēnē belirlemek, 8. 

Sēnēf Fen Bilimleri dersinin Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanēndan se­ilen 

óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinde yer alan temel fen kavramlarēnēn etkili ºĵretimini 

saĵlamak i­in bir ºĵretim tasarēmē geliĸtirmek ve etkililiĵini test etmek ­alēĸmanēn 
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temel amacēnē oluĸturmaktadēr. Fen derslerinin g¿nl¿k yaĸama saĵladēĵē katkēlar 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin de en az normal gºren 

ºĵrenciler kadar Fen Bilimleri dersinin sunduĵu becerilere sahip olmasē gerektiĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu nedenle bu ­alēĸma, gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

Fen bilimleri dersi Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanēndan se­ilen Yaĸamēmēzdaki Elektrik 

¿nitesi kazanēmlarēna yºnelik mevcut eksikliklere ve ºĵrencilerin beklentilerine gºre 

eĵitim ºĵretim ortamlarēnē yeniden yapēlandērarak d¿zenlemek i­in yapēlmēĸtēr. Buna 

baĵlē olarak da bu ­alēĸmada hem ¿nitenin daha uygun bir ĸekilde anlatēlmasē hem de 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin ¿nitenin kavramlarēnē daha etkili bir 

ĸekilde ºĵrenebilmeleri i­in bir ºĵretim tasarēmē yapēlmēĸtēr.  

Bu araĸtērmada ilkºĵretim 8. sēnēf gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

Fen Bilimleri dersine yºnelik ºĵrenme ihtiya­larēnē belirlemek, 8. Sēnēf Fen Bilimleri 

dersinin Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanēndan se­ilen óYaĸamēmēzdaki Elektrikô 

¿nitesinde yer alan temel fen kavramlarēnēn etkili ºĵretimini saĵlamak i­in bir ºĵretim 

tasarēmē geliĸtirmek ve bu tasarēmēn etkililiĵini test etmek amacēyla aĸaĵēdaki araĸtērma 

sorularēna cevap aranacaktēr: 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinde yer alan temel 

kavramlara yºnelik gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kavramsal 

ºĵrenme g¿­l¿kleri nelerdir? 

¶  óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesindeki kavramlarēn ºĵrenimine yºnelik az 

gºren ve kºr ºĵrencilerin ºĵrenme ihtiya­larē nelerdir? 

¶  óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesindeki kavramlarēn ºĵretimine yºnelik az 

gºren ve kºr ºĵrencilere bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyalleri geliĸtirilirken 

nelere dikkat edilmelidir? 

¶  óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesindeki kavramlarēn ºĵretimine yºnelik 

olarak geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyallerinin az gºren ve kºr 

ºĵrencilerin kavramsal geliĸimlerine etkisi nedir? 

¶  óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesindeki kavramlarēn ºĵretimine yºnelik 

olarak az gºren ve kºr ºĵrenciler i­in geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

materyallerinin kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen unsurlar nelerdir?  
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Araĸtērma s¿reci ºĵrencilerin ¿niteye dair kavramsal ºĵrenme d¿zeylerinin 

belirlenmesi ile baĸlamēĸ ve gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesini daha etkili bir ĸekilde ºĵrenebilmeleri i­in yapēlacak 

olan ºĵretim tasarēmēnēn temelleri belirlenmiĸtir. Daha sonra ºĵrencilerin kavramsal 

ºĵrenme d¿zeylerine etkisinin olabileceĵi d¿ĸ¿n¿len gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri 

belirlenmiĸtir. Kavramsal ve bireysel ihtiya­larēn belirlenmesi ile ¿nitenin daha etkili bir 

ĸekilde ºĵretiminin saĵlanabilmesi i­in ºĵretim tasarēmēnēn planlamasē yapēlmēĸtēr. 

Yapēlan ºĵretim tasarēmē ve bu tasarēmda ºĵrenciler i­in hangi etkinlik, materyal veya 

ara­-gere­lerin kullanēlacaĵē, kullanēlacak olan etkinlik, ara­-gere­ ve materyallerin 

tasarēmēnda nelere dikkat edileceĵi ve yapēlacak olan bu tasarēmēn ºĵrencilerin 

kavramsal ºĵrenmeleri ¿zerine etkisinin incelenmesi ile s¿re­ tamamlanmēĸtēr.  

Araĸtērma s¿resince her bir problem durumuna dair ihtiya­ belirlemek i­in sēnēf 

i­i gºzlemler ve ºĵrencilerle yapēlan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ile veriler 

toplanmēĸtēr. Toplanan verilerin analizi ile yapēlan ºĵretim tasarēmēnēn uygulanmasēnda 

ise sēnēf i­i gºzlemler, yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler, ºn ve son test mahiyetinde 

Hazēr bulunuĸluk ve Deĵerlendirme testleri, ºĵrenci ­alēĸma yapraklarē ile veriler 

toplanarak veri ­eĸitlemesi yapēlmēĸtēr.  

1.3. Araĸtērmanēn ¥nemi ve Gerek­esi 

Pek ­ok gºrevi yerine getirebilme, normal gºrmeye baĵlēdēr. Eĵitimsel olarak, 

d¿nyadaki pek ­ok ĸey, sunulan yazēlē ve gºrsel materyaller aracēlēĵē ile ºĵrenilmektedir 

(MEB, 2008). Bu nedenle, gºrmede bozulma veya herhangi bir eksiklik olduĵunda her 

birey sahip olduĵu gºrme miktarēna baĵlē olarak ºĵrenme yºntemlerinde deĵiĸiklikler 

yapmak, sosyal hayatta ve eĵitim s¿recinde eksik kalan bilgiyi tamamlamaya yardēmcē 

olacak yollar bulmak zorundadēr. T¿rkiyede MEBôna baĵlē 14 ilkºĵretim okulunda 

ºĵrenim gºren yaklaĸēk 1200 gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencinin ve ­eĸitli 

sebeplerden dolayē eĵitim-ºĵretim s¿recine dahil olamayan bireylerin eĵitim s¿recinde 

diĵer bireylerden geri kalmamalarē ve gereken hassasiyetle eĵitim almalarē 

saĵlanmalēdēr.  

Eĵitimde eĸitlik ilkesi gereĵi gºren ºĵrenciler ile gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilere uygulanan ºĵretim programlarē arasēnda herhangi bir farklēlēk 
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bulunmamaktadēr. Bu duruma ek olarak programēn gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilere uygun hale getirilebilmesi i­in de d¿zenleme eksiklikleri mevcuttur. Eĵitim 

ortamlarēndaki bu d¿zenleme eksiklikleri nedeniyle ºzel eĵitime gereksinim duyan 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin ºĵrenme ihtiya­larē gºz ardē edilmektedir. 

Her bireyin biliĸsel geliĸim s¿reci genel olarak benzer ºzelliklere sahip olmasēna 

raĵmen, gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler gºrme duyusu eksikliĵinden 

kaynaklanan sebeplerden dolayē biliĸsel geliĸim ve ºĵrenme a­ēsēndan bir­ok 

dezavantaja sahiptirler. Bu nedenle bu dezavantajlarē ortadan kaldērmak amacēyla 

dersler iĸlenirken ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine uygun yºntem, teknik 

veya stratejiler se­ilmeli ve buna uygun olarak tasarlanmēĸ ºĵretim materyalleri 

kullanēlmalē, bir baĸka deyiĸle ºĵretim programēnda ve eĵitim ortamlarēnda bazē 

uyarlamalara gidilmelidir. Bu ĸekilde d¿zenlenen uygun ºĵrenme ortamlarē ile gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin biliĸsel yeteneklerde ve kavramsal becerilerde 

geliĸme gºsterecekleri beklenmektedir (Cavkaytar & Diken, 2012). 

¥ĵretim programlarēnda yapēlabilecek uyarlamalarēn ºnemli bir ayaĵē da 

ºĵretim yºntem ve tekniklerinin uygun bir ĸekilde kullanēlmasēdēr. ¥ĵretim yºntem ve 

tekniklerinin uyarlamasēnda yardēmcē teknolojilerin kullanēmē da ºnemlidir. Gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik ger­ekleĸtirilen fen ºĵretiminde yardēmcē 

teknolojilerin kullanēlmasē, onlarēn bilgiye eriĸim ve ºĵrenmede gºren akranlarēyla aynē 

fērsatē yakalamalarē bakēmēndan olduk­a ºnemlidir (Altunay Arslantekin, 2012). 

Yardēmcē teknoloji kavramēnēn bir­ok resmi tanēmē bulunmakla birlikte Uluslararasē 

Standartlar Teĸkilatē (ISO)ônēn tanēmēna gºre; engeli ºnleyen, telafi eden, azaltan ya da 

etkisiz hale getiren ve bu ama­larla ºzellikle ¿retilen ya da yaygēn bi­imde mevcut olan 

ve engelli bir kiĸi tarafēndan kullanēlan her t¿r ¿r¿n, cihaz, donanēm ya da teknik sistem 

yardēmcē teknoloji olarak tanēmlanmaktadēr (Bryant & Bryant, 2011).  

Etkili bir fen eĵitimi alana ait her bilgi, beceri ve kavramēn doĵru ve eksiksiz 

ºĵrenilmesi ile m¿mk¿nd¿r. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler fen 

kavramlarēnē ºĵrenirken gºrme duyularēnēn yetersizliĵi nedeniyle dokunma, iĸitme, 

koklama ve tatma duyularēnē kullanarak bilgiye ulaĸmaya ­alēĸmaktadērlar. Bu nedenle 

etkin bir ºĵretim i­in gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin aktif olarak 

kullanabildikleri duyularēn kullanēmēna odaklanēlmalēdēr. Bu da ancak ºĵretim s¿reci 

i­inde eĵitimcilerin kullanacaĵē; bu duyularēn aktif olarak kullanēlarak bilgiye eriĸimi 
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saĵlayan uygun yºntem, teknik, ara­-gere­ veya materyallerle m¿mk¿nd¿r. Buradan 

hareketle bu ­alēĸma ile gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bireysel ºĵrenme 

gereksinim ve ºzellikleri dikkate alēnarak, yukarēda belirtilen genel ama­ ­er­evesinde 

ºĵretim materyal ve etkinlikleri geliĸtirilip bunlarēn kullanēlabilirliklerinin incelenmesi 

esastēr. Bu a­ēdan ­alēĸmada sunulan ºĵretim tasarēmē ve bu tasarēmēn uygulanabilirliĵi 

incelenerek ºzg¿n bulgulara ulaĸēlacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢alēĸmanēn gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere fen ºĵretimi konusunda saĵlayacaĵē ºzg¿n 

katkēlar aĸaĵēda baĸlēklar halinde ele alēnmēĸtēr. 

1. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin fen ºĵrenimine yºnelik 

ihtiya­larē a­ēsēndan; 

Diĵer derslerden farklē olarak fen bilimlerinin ºĵrenimi i­in gerekli olan bazē 

temel bilgi ve beceriler vardēr. Bu bilgi ve beceriler Ķlkºĵretim Kurumlarē Fen Bilimleri 

Dersi ¥ĵretim Programēnda (MEB, 2013) ifade edilmiĸtir. Bu ­alēĸmada genel ºĵrenme 

ihtiya­larēndan farklē olarak belirtilen bu bilgi ve becerilerin kazanēlabilmesi a­ēsēndan 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesine yºnelik 

olarak bireysel gereksinimlerinin neler olduĵu belirlenmiĸtir. Belirlenen bu ihtiya­lar 

ºĵretim tasarēmēnēn ĸekillendirilmesinde esas alēnmēĸtēr.  

2. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kavram ºĵrenme s¿re­leri 

a­ēsēndan; 

¢alēĸma kapsamēnda geliĸtirilen ºĵretim tasarēmē, ºĵrencilerin Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¿nitesi kavramlarēnē ºĵrenme konusundaki ihtiya­larēyla beraber bu 

kavramlarla ilgili ºĵrenme d¿zeylerinin tespit edilmesi ve bu ihtiya­lar ile ºĵrenme 

d¿zeylerine uygun bir ĸekilde y¿r¿t¿len etkinliklerle etkin bir fen ºĵretimi saĵlayacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca ºĵrencilerin gºrme dēĸēndaki diĵer duyularēnēn bir b¿t¿n 

olarak kullanēmēna yºnelik uygulamalardaki ilk elden deneyimlerinin de onlarēn 

becerilerini daha da geliĸtireceĵi ve derse yºnelik tutumlarēna olumlu yºnde katkē 

saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bunlara ek olarak ¿nitede yer alan ve gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in soyut ve anlaĸēlmasē zor kavramlarēn (ampulde 

ēĸēĵēn oluĸmasē, sigortanēn ­alēĸma prensibi gibi) geliĸtirilen materyallerle 

somutlaĸtērēlmasē a­ēsēndan ilk ºrneklerden biri olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

3. Ķhtiya­ duyulan ºĵretim materyal ve etkinliĵi geliĸtirme a­ēsēndan; 
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¢alēĸma kapsamēnda Fen Bilimleri Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanē 

óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi kazanēmlarēna yºnelik ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi 

d¿zeyleri dikkate alēnarak ºzg¿n ºĵretim materyalleri geliĸtirilmiĸ, normal ºĵrenciler 

i­in yapēlan etkinliklerde uyarlamalar yapēlmēĸ ve bazē etkinlikler de yeniden 

planlanmēĸtēr. Geliĸtirilen materyaller ve yapēlan etkinliklerin ºĵretim materyal ve 

etkinlik eksikliĵini gidermeye katkē saĵlayacaĵē gibi, bu alanda ºĵrencilere somut 

deneyimler kazandērarak ºĵretim materyal ve etkinliĵi geliĸtirme konusunda da 

araĸtērmacē ve ºĵretmenlere rehber olacak temel ilkelerin belirlenmesine yardēmcē 

olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

4. ¥ĵretmen eĵitimi a­ēsēndan; 

¦lkemizde ilkokul dēĸēndaki kademeler i­in gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin eĵitimi konusunda ºĵretmenlere hizmet ºncesi herhangi bir eĵitim 

verilmemekte, hizmet i­i eĵitimler ise son derece sēnērlē kalmaktadēr. Lisans d¿zeyinde 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen sēnēf ºĵretmenliĵi dēĸēnda ¿lkemizde herhangi bir 

branĸ programēnēn mevcut olmayēĸē bu duruma neden olmaktadēr. Bu y¿zden sēnēfēnda 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenci olan veya gºrme engelliler okullarēnda gºrev 

yapan branĸ ºĵretmenleri bu ºĵrencilerin ºĵrenme gereksinimleri ve ºzellikleri 

konusunda herhangi bir ºn bilgi ve deneyime sahip olmadan sadece kendi ­abalarēyla 

deneme yanēlma yoluyla ºĵretim yapmaktadērlar. Bu da sºzkonusu alanda ciddi bir 

ºĵretmen eĵitimi a­ēĵēna iĸaret etmektedir. Bu ­alēĸma ile edinilecek bilgi ve 

deneyimlerin ºĵretmen eĵitimi konusuna da uyarlanabilecek nitelikte olduĵu ve ileride 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere fen ºĵretimi konusunda etkin bir hizmet i­i 

eĵitim geliĸtirme potansiyeline sahip olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

5. ¥ĵretim programēnēn gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

ihtiya­larēna uyarlanmasē a­ēsēndan;  

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere verilen fen eĵitiminin gºren 

ºĵrencilerden ºĵretim i­eriĵi a­ēsēndan hi­bir farklēlēĵē bulunmamaktadēr. Yani her 

ºĵrenci aynē ºĵretim programēna tabi tutulmaktadēr. H©lbuki gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin ºĵrenme gereksinim ve ºzellikleri gºren akranlarēna gºre ve 

kendi aralarēnda farklēlēklar gºstermektedir. Bu sebeple var olan ºĵretim programēnēn, 

i­eriĵe m¿dahale edilmeden gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 
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gereksinimleri doĵrultusunda uyarlanmasē b¿y¿k bir ºnem arz etmektedir. Bu yºn¿yle 

bu ­alēĸma kapsamēnda elde edilecek verilerle mevcut Fen Bilimleri ¥ĵretim 

programēnda Fen Bilimleri Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanē óYaĸamēmēzdaki Elektrikô 

¿nitesinde yer alan i­eriklerde ne t¿r sorunlarēn yaĸandēĵē belirlenebilmiĸ ve bu 

sorunlarla ilgili uyarlamalar konusunda ileride yapēlabilecek ºĵretim programē 

geliĸtirme ­alēĸamalarēna temel teĸkil edebileceĵi d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r.   

1.4. Araĸtērmanēn Sēnērlēlēklarē 

Bu araĸtērma Erzurum ili Gºrme Engelliler Ortaokulu 2013-2014 eĵitim-ºĵretim 

yēlēnda ºĵrenim gºren 8.sēnēf ºĵrencileri ve 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlēnda ºĵrenim 

gºren 8.sēnēf ºĵrencileri ile sēnērlēdēr. Ayrēca ­alēĸma 8. Sēnēf Fen Bilimleri dersi 

ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesi kazanēmlarē ile sēnērlēdēr. Bunlara ek olarak;  

1. ¥ĵrenci sayēsēnēn azlēĵē nedeniyle ­alēĸmada genelleme sēnērlēlēĵēna sebep 

olmuĸtur. 

2. ¥ĵrencilerin sahip olduĵu bireysel farklēklar nedeniyle geliĸtirilen etkinlik 

ve matareyallerin ºĵrenci ºzelliklerine uygun olacak ĸekilde 

sēnērlandērēlmasēna neden olmuĸtur.  

3. Yatēlē ve g¿nd¿zl¿ ºĵrenim gºrme durumundan kaynaklanan sorunlar 

nedeniyle ºĵrencilerin bazēlarēnēn t¿m derslere katēlamamasē ­alēĸmaya 

katēlan ºĵrenci sayēsēnē sēnērlamēĸtēr. 

4. ¢alēĸmanēn ger­ekleĸtirildiĵi okulda ihtiya­ analizi aĸamasēnda yaklaĸēk 10 

yēllēk deneyime sahip olan bir eĵitimci ile ­alēĸēlmēĸ, ancak uygulama 

aĸamasēnda okulun mevcut ºĵretmeninin ¿cretsiz izinde olmasē nedeniyle 

herhangi bir tecr¿beye sahip olmayan, daha ºnce ºĵretmenlik deneyimi 

yaĸamamēĸ ve Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin ºĵretimine yºnelik bir 

yaĸantē ge­irmemiĸ olan bir ºĵretmenle ­alēĸēlmēĸtēr. Bu durum uygulama 

esnasēnda ºĵretmenin hem genel anlamda hem de ºzel eĵitim alanēnda 

beceri eksikliklerine sahip olmasē nedeniyle uygulama s¿reci sēnērlēlēklarēna 

yol a­mēĸtēr. 
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1.5. Varsayēmlar 

Araĸtērmanēn ihtiya­ analizi aĸamasēnda ­alēĸma grubunu oluĸturan 2013-2014 

eĵitim-ºĵretim yēlēnda 8. Sēnēfta ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin, araĸtērmanēn uygulama aĸamasēnda ­alēĸma grubunu oluĸturan 2014-2015 

eĵitim- ºĵretim yēlēnda 8. Sēnēfta ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin ºĵrenme kapasiteleri a­ēsēndan yakēn d¿zeylerde olduklarē 

varsayēlmaktadēr. Ayrēca az gºren ºĵrencilerin gºrme duyusunu kullanma durumlarēna 

baĵlē olarak gºrme d¿zeyi en d¿ĸ¿k olan ºĵrenci baz alēnarak gºrme yetersizliĵi 

d¿zeylerinin yakēn olduĵu varsayēlmēĸtēr. 



ĶKĶNCĶ B¥L¦M 

2. KURAMSAL ¢ER¢EVE ve ĶLGĶLĶ ARAķTIRMALAR 

2.1. Kuramsal ¢er­eve 

Bu bºl¿mde araĸtērma konusunun temelini oluĸturan kuramsal temeller ve bu 

kuramsal temellerle ilgili yapēlan ­alēĸmalar sunulmuĸtur. 

2.1.1. ¥zel eĵitim 

¥zel eĵitim; bir takēm ºzellikleri nedeniyle normal olan bireylerden ayrēlan, bazē 

yetersizlikler nedeniyle ­eĸitli engellere sahip olan bireylerin eĵitim ihtiya­larēnē 

karĸēlamak i­in ºzel olarak yetiĸtirilmiĸ personellerin bireysel ºzelliklere uygun olarak 

geliĸtirilmiĸ eĵitim programlarē ile bireylerin yetersizliklerine ve ºzelliklerine uygun 

ortamlarda s¿rd¿r¿len eĵitimdir (MEB, 2007). ¥zel eĵitim hizmetleri ¿lkemizde birlikte 

ve ayrē eĵitim olarak iki grupta verilmektedir. Aynē yetersizlik gruplarēna farklē 

kurumlarda verilen eĵitime ayrē eĵitim; genel eĵitim okullarēnda farklē yetersizlik 

gruplarēna verilen eĵitime ise birlikte eĵitim adē verilmektedir (Cavkaytar & Diken, 

2012). Birlikte ve ayrē eĵitimin verilebilmesi i­in ºzel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin 

engel t¿rleri ve d¿zeylerine gºre sēnēflandērēlmasē gerekmektedir. ¥zel eĵitim 

hizmetlerinde sēnēflandērma, ºncelikli olarak óen az kēsētlayēcē eĵitim ortamēô ºzelliĵini 

destekleyecek niteliktedir. En az kēsētlayēcē eĵitim ortamē; bir ºĵrencinin ailesi ve 

arkadaĸlarēyla en fazla vakit ge­irebileceĵi ve aynē zamanda eĵitime yºnelik 

gereksinimlerinin en iyi ĸekilde karĸēlanabileceĵi eĵitim ortamē olarak ifade 

edilmektedir (Batu & Kērcaali-Ķftar, 2005).  

¥zel eĵitime ihtiya­ duyan bireylerin en az kēsētlayēcē eĵitim ortamēna d©hil 

edilmesi ve verilen eĵitim hizmetleri ile diĵer bireylere saĵlanan haklara ve olanaklara 

sahip olabilmeleri ama­lanmaktadēr. 573 sayēlē ¥zel Eĵitim Kanununda verilen ilkeler 

hen¿z istenilen d¿zeyde uygulanamamaktadēr (Cavkaytar, 2012). ¥zel eĵitim hizmetleri 
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ilkeleri ile ilgili olarak Amerika Birleĸik Devletleri ¥zel Eĵitim Yasasēnda 4 temel 

ºzellikten bahsedilmektedir (Turnbull, Turnbull & Wehmeyer, 2007): 

¶ Fērsat Eĸitliĵi: Yetersizliĵi olan bireyler yetersizliĵi olmayan bireylerle 

tamamen eĸit haklara ve fērsatlara sahiptir. 

¶ Tam Katēlēm: Yetersizliĵi olan bireylerin yaĸadēklarē ortamla b¿t¿nleĸmesi ve 

sahip olduklarē yetersizlikleri nedeniyle toplumdan soyutlanmalarēna sebep 

olacak her t¿rl¿ durumdan korunmalarēdēr. 

¶ Baĵēmsēz Yaĸam: Yetersizliĵi olan bireylerin yaĸamlarē s¿resince kendileri ile 

ilgili verecekleri her kararda ºzg¿r iradelerini kullanabilmeleridir. 

¶ Ekonomik Olarak Kendi Kendine Yetebilme: Yetersizliĵi olan bireylerin 

baĵēmsēz olarak yaĸamlarēnē s¿rd¿rebilmeleri adēna gelir getirebilecek iĸ 

olanaklarēnēn saĵlanmasēdēr.  

Eĵitim hizmetlerinin bu ºzelliklere uygun olarak y¿r¿t¿lebilmesi amacēyla ºzel 

eĵitim hizmetlerinde bireylerin tanēlama ve deĵerlendirme de ºnemlidir. Deĵerlendirme, 

ºĵrencilerin akademik, davranēĸsal ya da fiziksel ºzelliklerini belirlemek ve bu 

ºzelliklere uygun yasal ve eĵitsel kararlar alabilmek amacēyla veri toplama s¿recidir 

(Cavkaytar, 2012). Deĵerlendirme s¿reci verilecek olan eĵitimin niteliĵini artērabilmek, 

ºzel eĵitim ºĵrencilerinin etkin bir ĸekilde akademik yaĸama katēlabilmelerini saĵlamak 

amacēyla yapēlmaktadēr. Deĵerlendirme s¿resinin aĸamalarē bireylerin ºzel eĵitim 

ihtiyacēnēn belirlenmesi ile baĸlayēp, ºzel eĵitim hizmetleri ­er­evesinde y¿r¿t¿len 

programēn deĵerlendirilmesine kadar ge­en s¿recin tamamēnē i­ermektedir. 

Deĵerlendirme s¿reci aĸamalarē aĸaĵēda verilmiĸtir (Diken, 2012):  
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ķekil 2.1. ¥zel eĵitimde deĵerlendirme aĸamalarē 

Bir bireyin ºzel eĵitime gereksinim duyduĵunun tespiti ve ºzel gereksinim 

t¿r¿ne gºre eĵitim verilebilmesi i­in, bireylerin gereksinim t¿rleri tanēlanmalēdēr. Bu 

tanēlamalar ºzel eĵitimde kullanēlan bazē ºzelliklere gºre yapēlmaktadēr. Bunlar aĸaĵēda 

ayrēntēlarēyla verilmiĸtir. 

2.1.2. ¥zel eĵitimde temel kavramlar 

¥zel eĵitime ihtiyacē olan bireyler sahip olduklarē yetersizlik t¿r¿ ve d¿zeyine 

gºre birbirlerinden olduk­a farklēlēk gºsteren ºzelliklere sahiptirler. ¥zel eĵitim, 

bireyler arasēndaki bu farklē ºzellikler gºz ºn¿nde bulundurularak verilmesi gereken bir 

eĵitimdir. Eĵitim s¿recinde bireylerin yetersizlik t¿rlerinin tanēlanmasē ve yetersizlik 

t¿r¿ne uygun olan eĵitim kurumlarēna yerleĸtirilmesi i­in bireylerin sahip olduklarē 

farklēlēklar ºzel eĵitimde bazē kavramlarla tanēmlanmaktadēr. Zedelenme, yetersizlik, 

engel ve risk taĸēma olarak isimlendirilen bu kavramlar aĸaĵēda tanēmlanmēĸtēr 

(Cavkaytar & Diken, 2012; ¥zsoy, ¥zy¿rek & Eripek, 2002); 
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¶ Zedelenme: Bireyin psikolojik, fizyolojik, anatomik ºzelliklerinde ge­ici ya 

da kalēcē t¿rden bir kayēp olmasē veya yapēsal ya da iĸlevsel bir bozukluk 

bulunmasē durumudur. 

¶ Yetersizlik:  Bir beceriyi yapmada yeterli olamama, belli bir ĸekilde 

davranmada sēnērlē kapasiteye sahip olma durumudur (Cavkaytar, 2012; 

Eripek, 2005). Yetersizlik zedelenme sonucunda oluĸan bir durum olarak da 

a­ēklanabilir (¥zy¿rek, 2006).  

¶ Engel: Bireyin yetersizlik nedeniyle yaĸēna, cinsiyetine, sosyal ve k¿lt¿rel 

faktºrlere baĵlē olarak yapmasē gerekenleri yapamēyor, toplumsal ve duygusal 

rollerini yerine getiremiyor olmasē durumudur. Engel durumu daha ­ok 

toplumun yetersizlikten etkilenmiĸ olan bireylere yºnelik olan tutumu 

nedeniyle ­evreye uyum saĵlayamamasē olarak da deĵerlendirilebilir (¢itil, 

2012). Buna ek olarak medikal ve sosyal modellerde de engelin tanēmē 

yapēlmēĸtēr. Medikal modelde engel; yeti yitimi nedeniyle bireylerin 

toplumdan dēĸlanmasē ve sosyal hayatēn kēsētlanmasē olarak tanēmlanmaktadēr 

(Burcu, 2006). Bu modelde bireysel, toplumsal ve sosyal hayata yansēyan 

algēda yeti yitimi birey normalden farklē gºr¿lerek ºtekileĸtirilmesine vurgu 

yapēlmaktadēr (Kēzēlaslan, Zorluoĵlu, Y¿cel & Sºzbilir, 2016). Sosyal 

modelde ise bireyin yeti yitimi sonucunda toplumdan soyutlanmasēna 

toplumsal, siyasal ve k¿lt¿rel baskē ile ­evre merkezli engellerin neden 

olduĵu vurgulanmaktadēr (Abberley, 1987; Barnes, Mercer & Shakespeare, 

1999). 

¶ Risk taĸēma: Mevcut durumda herhangi bir yetersizlik tanēsē konulmayan 

ancak ileride yetersizlik gºsterme durumunun beklenenden daha fazla olmasē 

durumudur. Risk taĸēma durumu ºzellikle okul dºnemde erken m¿dahale i­in 

­ok ºnemli bir tanēdēr. 

Zedelenme durumu ile karĸēlaĸan bireylerde zedelenme yaĸanan organ veya 

uzuvlarda yetersizlikler gºr¿lmektedir. Bu yetersizlikler ise zamanla engele 

dºn¿ĸebilmektedir. Bireylerde tespit edilen zedelenme veya zedelenmeden kaynaklanan 

yetersizlik durumlarēna erken m¿dahale edilip, bireye gerekli bilgi  ve beceriler 

kazandērēlēp, sosyal ve fiziksel ­evresinde gerekli d¿zenlemeler yapēlērsa yetersizlik 

engele dºn¿ĸmeyebilir (Eripek, 2007). Bu nedenle ºzel eĵitim de erken m¿dahale ­ok 
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ºnemlidir.  ¥zel eĵitime gereksinim duyan bireylerin ºzel eĵitim hizmetlerinden en 

verimli ĸekilde yararlanabilmeleri i­in de ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵi 

gereĵince,  bu bireylerin yetersizlik t¿r ve derecelerine gºre sēnēflandērēlmasē uygun 

bulunmuĸtur.  ¥zel eĵitime gereksinim duyan bireylerin sēnēflandērēlmasē, ºzel eĵitimin 

ama­larēnē yerine getirebilmek adēna ºnemlidir. 

2.1.1.1. ¥zel eĵitimin ama­larē 

¥zel eĵitime gereksinim duyan bireyler hem yetersizlik t¿r¿ hem de sahip 

olunan yetersizliĵin d¿zeyine baĵlē olarak bireysel farklēlēklara sahiptirler. Bu 

farklēlēklarēn oluĸumu ve geliĸimi de bireyden bireye deĵiĸebilir. Bu nedenle ºzel 

eĵitimde sahip olunan yetersizlik t¿r¿ veya d¿zeyi dikkate alēnmadan genel olarak; 

óºzel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin baĵēmsēz yaĸamalarēna yardēmcē olmakô temel 

ama­ olarak belirlenmiĸtir (Cavkaytar & Diken, 2012). Bu temel ama­ doĵrultusunda, 

T¿rk Mill´ Eĵitiminin genel ama­ ve temel ilkeleri de dikkate alēnarak, ºzel eĵitim ºzel 

eĵitime gereksinim duyan bireylerin;  

1. Toplum i­indeki rollerini ger­ekleĸtiren, baĸkalarē ile iyi iliĸkiler kuran, iĸ 

birliĵi i­inde ­alēĸabilen, ­evresine uyum saĵlayabilen, ¿retici ve mutlu bir 

vatandaĸ olarak yetiĸmelerini, 

2. Kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmeleri i­in temel yaĸam becerilerini 

geliĸtirmelerini 

3. Uygun eĵitim programlarē ile ºzel yºntem, personel ve ara­-gere­ kullanarak; 

ilgileri, ihtiya­larē, yetenekleri ve yeterlilikleri doĵrultusunda ¿st ºĵrenime, iĸ 

ve meslek alanlarēna ve hayata hazērlanmalarēnē ama­lar (¥zel Eĵitim 

Hizmetleri Yºnetmeliĵi [¥EHY], 2012: madde 5). 

¥zel eĵitimin bu ama­lara ulaĸabilmesi ve ºzel eĵitime ihtiya­ duyan bireylerin 

hedeflenen ĸekilde yetiĸtirilebilmesi i­in, ºzel eĵitimde ­eĸitli yasal d¿zenlemelerle 

korunan temel ilkelerin uygulanmasē gerekir. 

2.1.1.2. ¥zel eĵitimin ilkeleri 

T¿rk Milli Eĵitiminin genel ama­larē doĵrultusunda ºzel eĵitimle ilgili temel 

ilkeler 573 Sayēlē ¥zel Eĵitim Hakkēnda Kanun H¿km¿nde Kararname (KHK)ôde 
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aĸaĵēda verildiĵi gibi yer almaktadēr (573 sayēlē ¥zel Eĵitim Hakkēnda KHK da 

belirtilmiĸtir): 

1. ¥zel eĵitime ihtiyacē olan t¿m bireyler; ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri 

doĵrultusunda ve ºl­¿s¿nde ºzel eĵitim hizmetlerinden yararlandērēlēr. 

2. ¥zel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin eĵitimine erken yaĸta baĸlanmasē esastēr. 

3. ¥zel eĵitim hizmetleri, ºzel eĵitime ihtiyacē olan bireyi, sosyal ve fiziksel 

­evrelerinden m¿mk¿n olduĵu kadar ayērmadan pl©nlanēr ve y¿r¿t¿l¿r. 

4. ¥zel eĵitime ihtiyacē olan bireyin eĵitim performanslarē dikkate alēnarak; 

ama­, i­erik ve ºĵretim s¿re­lerinde uyarlamalar yapēlarak, yetersizliĵi 

olmayan akranlarē ile birlikte eĵitilmelerine ºncelik verilir. 

5. ¥zel eĵitime ihtiyacē olan bireyin, her t¿r ve kademedeki eĵitimlerini 

kesintisiz s¿rd¿rebilmeleri i­in her t¿rl¿ rehabilitasyonlarēnē saĵlayacak 

kurum ve kuruluĸlarla iĸ birliĵi yapēlēr. 

6. ¥zel eĵitime ihtiyacē olan birey i­in, bireysel eĵitim pl©nē hazērlanēr ve eĵitim 

programlarē bireyselleĸtirilerek uygulanēr. 

7. Ailelerin, ºzel eĵitim s¿recinin her boyutuna aktif katēlmalarē ve eĵitimleri 

saĵlanēr. 

8. ¥zel eĵitim politikalarēnēn geliĸtirilmesinde, ºzel eĵitime ihtiyacē olan bireye 

yºnelik etkinlik gºsteren sivil toplum ºrg¿tlerinin gºr¿ĸlerine ºnem verilir. 

9. ¥zel eĵitim hizmetleri, ºzel eĵitime ihtiyacē olan bireyin toplumla etkileĸim 

ve karĸēlēklē uyum saĵlama s¿recini kapsayacak ĸekilde pl©nlanēr. 

Sunulacak ºzel eĵitim hizmetleri 573 sayēlē ¥zel Eĵitim Hakkēnda KHK da yer 

alan bu ilkeler doĵrultusunda verilmeli ve ºzel gereksinimleri bulunan bireylerin sahip 

olduklarē haklarē kullanabilmeleri i­in fērsatlar sunulmalēdēr. Bunun i­in de ºzel 

eĵitimden yararlanma hakkēna sahip olan bireyler i­in sunulan fērsatlar tarihsel bir 

geliĸim s¿reci ile yasalarla desteklenerek ilerleme gºstermektedir. 

2.1.1.3. ¥zel eĵitimin tarih­esi ve yasalar 

¥zel eĵitime gereksinim duyan bireylerle ilgili geliĸmeler milattan ºnceki 

dºnemlere kadar uzanmaktadēr. Ķlk ­aĵlarda ºzellikle Avrupa da engelli bireyler, diĵer 

bireylerden farklē olduklarē i­in toplumdan dēĸlanmēĸ ve bir­ok ­ocuk aileleri tarafēndan 
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uĵursuz sayēldēklarē i­in sokaĵa atēlmēĸtēr. Engelli bireyler kºt¿ iĸlerde ­alēĸtērēlmēĸ ve 

­eĸitli eziyetlere maruz bērakēlmēĸtēr. Daha sonraki dºnemlerde Hēristiyanlēĵēn ve 

Ķslamiyetôin etkileri ile kºt¿ yaklaĸēmlar yerini ilgi, koruma ve ĸefkate bērakmēĸtēr. 

Batēda 16. ve 17.y¿zyēlda bilimsel faaliyetlerin ilerlemesine baĵlē olarak ºzel eĵitim 

alanēnda ilk ­alēĸmalar baĸlamēĸtēr (¢itil, 2012). 

1500 ve 1600 l¿ yēllarda iĸitme engelliler alanēnda Ķspanya, Ķngiltere, Ķsvi­re, 

Almanya ve daha sonra ABD de ­eĸitli okullarēn a­ēldēĵē bilinmektedir. 19. Y¿zyēla 

kadar engelli bireyler i­in a­ēlan bu okullarda d¿zenli bir sistem mevcut deĵilken, bu 

y¿zyēl itibariyle ºzel uzmanlēk gerektirdiĵi d¿ĸ¿n¿lerek ºĵretmen yetiĸtirme eĵilimleri 

ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu kapsamda gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler i­in bilinen 

sistemli ve d¿zenli eĵitim ­alēĸmalarē ilk olarak Fransa'da Valantin Hauyôēn 1784 te 

Paris te Gen­ Kºrler Enstit¿ôs¿n¿ kurmasēyla baĸlamēĸtēr. Bu kiĸi aynē zamanda Louise 

Brailleôin 12 noktalē kºrler alfabesini 6 nokta olarak yeniden d¿zenlemiĸtir. Bu 

geliĸmenin ardēndan 15 yēl i­inde Avrupa da benzer yedi okul daha a­ēlmēĸtēr (¢itil, 

2012). ABD de ise kºr ­ocuklar i­in a­ēlan ilk  okul 1829 da a­ēlan Perkins Kºrler 

Okulu olmuĸtur. Ķĸitme ve gºrme yetersizliĵinden etkilenenlarēn yanē sēra zihinsel 

yetersizliĵi olanlar i­in de ilk Fransa da olmak ¿zere, ABD, Almanya ve Ķtalyaôda da 

­eĸitli okullar a­ēlmēĸtēr. ¦lkemizde de ºzel eĵitime gereksinim duyan ­ocuklarēn 

eĵitimine Osmanlē Dºneminde, Grati Efendi ºnc¿l¿ĵ¿nde 1889 yēlēnda Maarif Nezareti 

b¿nyesinde iĸitme engelli ­ocuklara eĵitim vermek amacēyla bir okulun a­ēlmasē ile 

baĸlanmēĸtēr (Demirel, 2013). Ķĸitme engelliler i­in a­ēlan bu okula gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklara da eĵitim vermek amacēyla bir bºl¿m eklenmiĸ 

ancak bu okul 30 yēl eĵitim verdikten sonra kapatēlmēĸtēr (Cavkaytar & Diken, 2012). 

¥zel eĵitimin kurumsallaĸma s¿reci Ķkinci D¿nya Savaĸē sonrasēnda batē 

toplumlarēnda b¿y¿k deĵiĸimler ve toplumlarēn eĵitim sistemlerindeki kºkl¿ 

deĵiĸimlerin de etkisi ile geliĸmeye baĸlamēĸtēr. Cumhuriyete ge­iĸ dºneminde 1920'de 

Ķzmir Karĸēyaka'da bir gºn¿ll¿ kuruluĸ Saĵēr, Dilsiz ve Kºrler Okulunun a­ēlēĸēnē 

yapmēĸtēr. Bu kurum daha sonra Saĵlēk ve Sosyal Yardēm Bakanlēĵēna (SSYB) 

baĵlanmēĸtēr. 1926 yēlēnda 743 sayēlē T¿rk Medeni Kanunu kabul edilmiĸtir. Bu 

kanunun 264. Maddesinde "ana ve babalarēn ­ocuĵu yetiĸtirmekle ve ­ocuĵu sakat veya 

zihinsel ºz¿rl¿ ise durumuna gºre yetiĸtirilmesine karĸē sorumluò olduĵunu 

anlatēlmaktadēr. Daha sonra 1949 yēlēnda ­ēkarēlan "Korunmaya Muhta­ ¢ocuklar 
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Yasasē" ile yatēlē ºzel eĵitim kurumlarē i­in yasal koĸullar hazērlanmēĸtēr. 1957 de 

Korunmaya muhta­ ­ocuklar i­in 6972 sayēlē bir yasa ­ēkarēlarak bu yasanēn 22. 

maddesi ile korunmaya muhta­ ­ocuklar g¿vence altēna alēnmēĸtēr. Daha sonra 1961 

Anayasasēnda; engellilerin ¿retken hale getirilmesi ve ºzel eĵitime iliĸkin maddeler 

a­ēk­a yer alērken, Ķlkºĵretim Yasasēôna ºzel eĵitimle ilgili h¿k¿mler konulmuĸ ve 

yasaya dayanēlarak ilk defa ºzel eĵitim yºnetmeliĵi ­ēkartēlmēĸtēr (¢itil, 2012; Demirel, 

2013; En­, 2005). 

Yasalaĸma s¿recinin ardēndan 1965 yēlēnda Ankara ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri 

Fak¿ltesi b¿nyesinde ñ¥zel Eĵitim Bºl¿m¿ò kurularak alanēn gereksinimi olan ºzel 

eĵitim ºĵretmenleri ¿niversite d¿zeyinde karĸēlanmaya baĸlanmēĸ ve 1973 yēlēnda ise 

1739 sayēlē Milli Eĵitim Temel Kanunu y¿r¿rl¿ĵe girmiĸtir. Bu kanunda ºzel eĵitimle 

ilgili  her bireyin eĵitimden haklarē ºl­¿s¿nde yararlanabilmesi i­in ­eĸitli d¿zenlemeler 

yapēlmēĸtēr. 

Eĵitim sistemimizde ºzel eĵitimin daha sonraki yēllarda d©hil edildiĵi rehberlik 

biriminin g¿ndeme gelmesi ise II. D¿nya Savaĸē'ndan sonraki yēllardadēr. Bu yēllardaki 

ºĵretim programlarēnda; bireyler arasē farklēlēklar, eĵitim ve programlarēn bu 

farklēlēklara gºre uyarlanmasēnēn gerekliliĵi yer almaktadēr. 1980ôde 2429 sayēlē onayla 

¥zel Eĵitim Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ kurulmuĸ, 1982 de Daire Baĸkanlēĵēna ve daha sonra 

13.12.1983 g¿n ve 179 sayēlē Kanun H¿km¿nde Kararname ile ¥zel Eĵitim ve 

Rehberlik Dairesi Baĸkanlēĵēna dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r. Aynē yēl ­ēkarēlan 2916 sayēlē "¥zel 

Eĵitime Muhta­ ¢ocuklar Kanunu"nda, ºzel eĵitime muhta­ ­ocuklarēn 

yetiĸtirilmelerine dair esaslar belirlenmiĸ ve ¿lke genelinde ºzel eĵitim ve rehberlik 

alanēnda ihtiya­larēn artmasē sonucu, hizmeti daha etkin ve yaygēn olarak y¿r¿tebilmek 

amacēyla 30.04.1992 g¿n ve 3797 sayēlē Kanunla ¥zel Eĵitim Rehberlik ve Danēĸma 

Hizmetleri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ kurulmuĸtur. Ayrēca, 06.06.1997 tarihli 23011 sayēlē 

Resm´ Gazetede yayēmlanan 573 sayēlē Kanun H¿km¿nde Kararname ile engellilere 

iliĸkin ºzel eĵitim esaslarē belirlenmiĸtir (Cavkaytar & Diken, 2012). Takip eden 

yēllarda ºzel eĵitime yºnelik ­eĸitli deĵiĸiklikler ve d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Son 

olarak 2011 yēlēnda ise 633 sayēlē Kanun H¿km¿nde Kararnameye gºre Aile ve Sosyal 

Politikalar Bakanlēĵē (ASPB) b¿nyesinde Engelli ve Yaĸlē Hizmetleri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ 

kurulmuĸ ve ilgili KHK gereĵi 31.12.2011 tarihi itibariyle ¥z¿rl¿ler Ķdaresi Baĸkanlēĵē 

Kurumu kapatēlarak bu kurumla ilgili Genel M¿d¿rl¿klere devredilmiĸtir (¢itil, 2012). 
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2.1.3. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler 

DS¥ verilerine gºre, d¿nya n¿fusunun yaklaĸēk %10ônu engelli insanlar 

oluĸtururken, B¥ĶBôin 2005 yēlēnda DĶE ile birlikte yapmēĸ olduĵu araĸtērma 

sonu­larēna gºre ¿lkemizde daha ºnce %12,29 olan (Devlet Ķstatistik Enstit¿s¿ [DĶE], 

2002) bu oran %14ôt¿r (B¥ĶB, 2005). Toplam n¿fus i­inde k¿­¿msenmeyecek bir orana 

sahip olan bu n¿fus i­inde gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde yer almaktadēr.  

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler ¿lkemizdeki engelli bireylerin % 0.02 

sini oluĸturmaktadēr. DS¥ôn¿n ºn gºrd¿ĵ¿ istatistikler gºz ºn¿ne alēndēĵēnda 

¿lkemizde kºrler ile az gºrenlerin n¿fusunun 400.000 bin civarēnda olduĵu tahmin 

edilebilir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin yaklaĸēk 125.000ôni okuma 

­aĵēnda ki bireylerden oluĸmaktadēr. Ancak bu bireylerden sadece 6000ôi ºzel eĵitim 

hizmetlerinden yararlanmaktadēr.  

Gºrme, ºĵrenmelerimizin temelini oluĸturan duyumlarē ve ­evremizdeki 

uyaranlarē algēlamada en ­ok ihtiya­ duyduĵumuz ve bu sebeple diĵer duyularēmēz 

i­inde en ºnemli yere sahip olan duyudur. Gºrme duyusu ile ­evremizdeki cisimlerin 

veya nesnelerin ēĸēk, renk, bi­im, hareket, boyut, uzaklēk, hacim, yer gibi ºzelliklerini 

ve birbirleriyle olan ilgilerini ya da b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ kavrayabiliriz. ¥zellikle erken yaĸlarda 

gºrme duyusunu yitirmek, kavram geliĸiminde ciddi sorunlara neden olabilmektedir. 

Gºrme duyusunun eksikliĵi veya kaybē ile gºr¿len gºrme yetersizliĵi bireyleri biliĸsel 

olarak; dil geliĸimi, sēnēflandērma ve bakēĸ a­ēsē algēsē gibi ¿­ temel alanda bir takēm 

eksikliklerle karĸē karĸēya bērakmaktadēr  (Mann, 2006). Bu nedenle gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen birey; gºren akranlarēndan farklē olarak gºrme duyusunun 

dēĸēndaki duyularēnē kullanmak zorundadēr ve buna baĵlē olarak ­evresinde olup bitenler 

hakkēnda daha az bilgi edindiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu d¿ĸ¿ncelere baĵlē olarak gºrme 

yetersizliĵinin ne anlama geldiĵinin bilinmesi gerekir. 

2.1.3.1. Gºrme yetersizliĵinin tanēmē 

Gºrme yetersizliĵinin tanēmē yasal, tēbbi ve eĵitsel olarak ¿­ ĸekilde 

yapēlmaktadēr. Gºrme yetersizliĵinin yasal tanēmē, gºrmenin ve gºrme alanēnēn 

ºl­¿m¿ne baĵlēdēr. Yasal tanēm, tēp alanēnda ­alēĸanlar ve diĵer ilgililer tarafēndan 

kullanēlmaktadēr. Bu tanēma gºre; t¿m d¿zeltmelerle birlikte, gºren gºz¿n olaĵan gºrme 
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g¿c¿n¿n onda birine yani 20/200'l¿k gºrme keskinliĵine ya da daha azēna sahip olan ya 

da gºrme a­ēsē 20 dereceyi aĸmayan bireylere kºr denilmektedir. 20/200'¿n anlamē; 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyin 60cm den gºrebildiĵini, normal gºrme g¿c¿ne 

sahip olan bireyin 6m den gºrebilmesidir. Gºrme a­ēsēnēn dar olmasēnēn anlamē ise, 

normal gºrme keskinliĵi olmasēna raĵmen, gºrmenin sadece merkezdekilerle, 20 

dereceyle sēnērlē olma, 20 derecenin dēĸēnda kalan nesneleri gºrememedir (Diken, 2012). 

Yine tēbbi tanēmlama sistemine gºre; gºrme keskinliĵi 20/70 ile 20/200 arasēnda olan 

bireylere az gºren denilmektedir. Anlamē ise, normal gºren bireyin 6m den gºrd¿ĵ¿n¿, 

az gºren bireyin 2m ile 60cm arasēndaki mesafeden gºrebilmesidir.  

Eĵitsel tanēmē ise; gºrme yetersizliĵinden ­ok aĵēr derecede etkilenen, mutlaka 

kabartma alfabeye (braille) ya da konuĸan kitaplarēn kullanēlmasēna ihtiya­ duyan 

bireyler kºr; b¿y¿t¿c¿ ara­lar yardēmēyla ya da b¿y¿k puntolu yazēlē materyali 

okuyabilen bireyler az gºren dir. Eĵitsel tanēmēn yasal tanēm kadar kesin ve a­ēk 

olmamasē eĵitsel deĵiĸkenlerden ve ºĵretimde okuma yºntemini vurgulamēĸ 

olmasēndan kaynaklanmaktadēr (G¿rsel, 2012).  

Gºrme yetersizliĵi, mevcut olan gºrme sorunu nedeniyle toplumsal ve 

sosyolojik etkiler neticesinde bir engele dºn¿ĸmektedir. Toplum i­erisinde engel terimi 

yetersizlikten etkilenen bireylerin sahip olduĵu bir durum olarak algēlanmaktadēr. 

Oysaki engel durumu, yetersizlikten etkilenen bireylere uygun yaĸantēlarēn 

oluĸturulamamasē nedeniyle ortaya ­ēkan ­evresel bir etkidir. Toplumsal ve ­evresel 

algēlar nedeniyle gºr¿len engele sebep olan gºrme yetersizliĵi bir­ok nedene baĵlē 

olarak ortaya ­ēkmaktadēr. 

2.1.3.3. Gºrme yetersizliĵinin nedenleri 

Gºrme gºz, optik sinir ve beyin ºĵelerinden oluĸan algēsal bir s¿re­tir. Gºrme 

eyleminin ger­ekleĸmesi i­in bu temel ºĵelerin d¿zenli ve sistemli bir ĸekilde ­alēĸmasē 

gerekir. Gºz¿n yapēsēndaki veya gºrme sistemindeki herhangi bir yetersizlik durumu ya 

da bozukluk bireyin gºrme iĸlevlerinin zayēflamasēna hatta bazen tamamen yitirilmesine 

sebep olmaktadēr. Gºrme iĸlevinin zayēflamasē veya tamamen kaybolmasēna neden olan 

durumlar doĵum ºncesinde, doĵum sērasēnda veya doĵum sonrasēnda karĸēlaĸēlan bazē 
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durumlarla ortaya ­ēkmaktadēr. B¿t¿n bu durumlar gºz ºn¿ne alēndēĵēnda gºrme 

yetersizliĵinin nedenleri ¿­ baĸlēk halinde incelenebilir (G¿rsel, 2012):  

1. Yapēsal Yetersizlik: Gºrme s¿recindeki yapēsal yetersizlik durumu doĵum 

ºncesinde, doĵumun hemen sonrasēnda ya da geliĸimin herhangi bir 

dºneminde, zedelenme ya da bir hastalēk sonucunda ortaya ­ēkabilir. Gºz¿n 

veya gºrme sisteminin yapēsēndaki bu zedelenme ve bozulmalar gºrme 

iĸlevinin saĵlēklē bir ĸekilde yerine getirilmesine engel olur. Yapēsal 

yetersizlik doĵum ºncesinde mevcut ise gºrme yetersizliĵi ya da kºr olma 

durumu ortaya ­ēkmaktadēr. Bu durum gºrme ile ilgili herhangi bir yaĸantē 

ger­ekleĸmeden oluĸmaktadēr. Bºyle bir durumda bireyin yaĸantēlarē ve bilgi 

edinme durumlarē normal bireylerden olduk­a farklē olmaktadēr. Normal 

gºrme g¿c¿ne sahip olarak d¿nyaya gelen bireylerde sonradan herhangi bir 

rahatsēzlēk veya zedelenme sonucu gºrme iĸlevlerinde bir yetersizlik durumu 

ortaya ­ēkmasē halinde ise bireyin gºrme yaĸantēlarē mevcut olmasēna raĵmen 

yapēsal yetersizliĵin oluĸtuĵu ana kadar olan gºrme ile sēnērlēdēr.  

2. Kērēlma Hatalarē: Kērēlma hatalarē gºz¿n k¿resel yapēsēnēn bozulmasēna baĵlē 

olarak ortaya ­ēkmaktadēr. Gºz k¿resinin olmasē gereken boyut ve ĸeklin 

dēĸēnda bir yapēda olmasē ile ­eĸitli kērēlma sorunlarē gºrme iĸlevinde bazē 

eksiklikler oluĸturmaktadēr.  Bu tarz gºrme bozukluklarē farklē ºzelliklerdeki 

merceklerle d¿zeltilebilir. Kērēlma hatalarēnēn sebep olduĵu gºrme 

bozukluklarē; miyop, hipermetrop ve astigmatizm olarak isimlendirilmektedir. 

3. Kortikal Gºrme Yetersizliĵi: Yapēsal bozukluĵunun nedenlerinden biri de 

beyinle ilgilidir. Beyindeki gºrme merkezinin ­alēĸmamasē sonucu sinirler 

yoluyla beyne iletilen uyarēlarēn beklenen ĸekilde algēlanmamasē ile 

yetersizlik durumudur. Bu yetersizlik t¿r¿nde gºz¿n yapēsal d¿zeninde 

herhangi bir bozukluk veya zedelenme yoktur. Ancak gºzden alēnan duyusal 

verilerin beyindeki gºrme merkezinde bir yorumlanamamasē nedeniyle gºrme 

ger­ekleĸmez. Kortikal gºrme yetersizliĵinin tedavisi bulunmamaktadēr.  

4. Diĵer Gºrme Bozukluklarē (MEB, 2008): 

¶ Albinizm: Kalētēmsal bir hastalēktēr. Deride, sa­ta ve gºzde renk 

pigmentlerinin olmamasē durumudur. Iĸēĵa aĸērē duyarlēlēk ve astigmata 

neden olur. Gºrme keskinliĵi azalēr. 
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¶ ķaĸēlēk: Gºz kaslarēndaki sorun nedeniyle her iki gºz¿n i­e veya dēĸa dºn¿k 

olmasē durumudur. Bu nedenle gºzler aynē nesneye odaklanamazlar. 

¶ Gºz Tembelliĵi (Amblyopia): Gºzde herhangi bir zedelenme olmasēna 

karĸēn gºrmenin zayēf olmasēdēr. 

¶ Gºz Tansiyonu (Glokom): Gºz i­i basēncēnēn artmasē ve bu basēn­ nedeniyle 

retinadaki sinirlerin etkilenmesi sonucunda oluĸur. 

¶ Premat¿r Retinopatisi: Erken doĵan bebeklere kuvºzde fazla oksijen 

verilmesi sonucu oluĸur. Fazla oksijen retinada zedelenmeye yol a­ar. 

¶ Retinitis Pigmentara (Gece Kºrl¿ĵ¿): Kalētēmsal nedenlere baĵlēdēr. 

Retinanēn ilerleyen bi­imde bozulmasēyla geliĸir. ¢evresel gºrme etkilenir. 

En ºnemli belirtisi gece gºrme zorluĵudur. 

¶ Optik Sinir Atrofisi: Optik sinirin zedelenmesi ile olur. Gºrme keskinliĵinde 

azalma olur. Renk gºrmede ve geceleyin gºrmede g¿­l¿k yaĸanēr. 

¶ Mak¿ler Dejenerasyon: Mak¿lanēn zedelenmesiyle oluĸur. Merkezi 

gºrmede azalma gºr¿l¿r. Genellikle yaĸlēlarda nadiren ­ocuklarda gºr¿l¿r. 

¥zellikle akēn gºrme mesafesinde yapēlan iĸler etkilenir.  

¶ Aniridia: Ķrisin tam olarak geliĸememesiyle ortaya ­ēkar. Gºzbebeĵi ēĸēk 

miktarēna gºre a­ēlēp kapanamaz ve gºz i­ine giren ēĸēk miktarē kontrol 

edilemez. 

¶ Trahom: Mikrobu, bir vir¿st¿r. Trahom, gºz kapaklarēnēn i­ y¿z¿nde 

yerleĸerek b¿t¿n gºze yayēlan ve kºrl¿ĵe gºt¿ren bulaĸēcē bir gºz 

hastalēĵēdēr. Hastalēk vir¿s¿ aldēktan bir hafta sonra ve gayet sinsi baĸlar. Ķlk 

belirtiler gºz¿n ¿st kapaĵēnēn i­ y¿z¿nde darē tanesine benzer, kabartēlar 

halindedir. Hastalēk ilerledik­e gºzde batma, sulanma, kamaĸma ve bulanēk 

gºrme olur. Tedavi edilmezse kapaklar i­eri doĵru kēvrēlēr. Kirpikler gºze 

batan yaralar a­ar. Trahom tedavi edilse dahi gºrme eski halini alamaz ve 

trahomlularēn ­oĵu kºr olur. 

Gºz, optik sinirler ve beyinden oluĸan gºrme sisteminin iĸleyiĸindeki herhangi 

bir bozukluk veya eksiklik gºrme yetersizliĵine yol a­maktadēr. Gºrme yetersizliĵi, 

yetersizliĵin ortaya ­ēkma zamanē ve d¿zeyine gºre bireysel olarak deĵiĸiklikler 

gºstermektedir. Bu deĵiĸiklikler sebebiyle de gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler 

normal bireylerden farklē ºzelliklere sahiptirler. 
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2.1.3.4. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin ºzellikleri 

Herhangi bir sebeple gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin ºzellikleri 

normal bireylerden farklēlēk gºstermektedir. Aynē zamanda gºrme yetersizliĵinin 

nedenleri ve dereceleri arasēndaki ­eĸitlilikler nedeniyle de bireysel olarak farklēlēklara 

sahiptirler. Bunlar iĸlevsel gºrme, sosyo-ekonomik d¿zey, k¿lt¿rel ºzge­miĸ, gºrme 

yetersizliĵinin t¿r¿, gºrme yetersizliĵinin d¿zeyi, gºrme yetersizliĵinin baĸlangē­ yaĸē, 

baĸka yetersizliklerin varlēĵē, biliĸsel d¿zey gibi farklēlēklardēr.  

Bireylerin g¿nl¿k yaĸam aktivitelerini etkin bir ĸekilde ger­ekleĸtirebilmeleri ve 

­eĸitli gºrevleri yerine getirebilmek i­in gereksinim duyduklarē gºrme becerileri olarak 

ifade edilmektedir (Corn & Erin, 2010; Faye vd, 2000; Gothwal vd, 2003; Keeffe, 

1995;). Ķĸlevsel gºrme becerileri, genel olarak uzak ve yakēn gºrme becerileri ĸeklinde 

ifade edilmektedir. Yakēn gºrme becerileri, 40cm mesafeden nesneleri veya kiĸileri 

gºrebilmeyi ifade ederken (Erin & Paul, 2010); uzak gºrme becerileri ise 3m mesafeden 

nesneleri veya kiĸileri gºrmeyi i­ermektedir (Allman & Lewis, 2014). Bu beceriler 

genellikle; odaklanma, izleme/tarama, gºz iĸlevleri ve hareketleri/refleksleri, baĵēmsēz 

hareket, kontrast ve ēĸēk duyarlēlēĵē, gºrme keskinliĵi, gºrme alanē (merkezi ve 

­evresel), renk gºrme, g¿nl¿k yaĸam, nesneleri veya kiĸileri ayērt etme/eĸleme ve 

akademik alt alanlarē olacak ĸekilde sēnēflandērēlmaktadēr (Erin & Paul, 2010). Ķĸlevsel 

gºrme becerilerinin bireylerde farklēlēk gºstermesi diĵer becerileri de etkileyen bir 

durumdur.  

Gºrme yetersizliĵi olan bireylerde iĸlevsel gºrme becerilerinin dēĸēnda biliĸsel 

geliĸim, akademik baĸarē, sosyal geliĸim, iletiĸim becerileri, motor geliĸim ve ºzbakēm 

gibi alanlarda da akranlarēna gºre farklē ºzellikler gºstermektedirler.  

2.1.3.5. Gºrme engelinin yaygēnlēĵē 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin sayēsē ¿lkemizde ve d¿nyada gºz 

ardē edilemeyecek kadar ­oktur. ¢eĸitli nedenlere baĵlē olarak gºr¿len gºrme 

yetersizliĵi her yaĸ grubunda karĸēlaĸēlan bir durumdur. DS¥ verilerine gºre; mevcut 

gºrme yetersizliklerinin %80ôi ºnlenebilir ve tedavi edilebilir niteliktedir. Bu 

yetersizliklerin en ºnemli sebebi %42ôlik bir oranla kērma kusurlarēdēr. Bunu %33 

oranla katarakt ve %8ôlik oranla tespit edilemeyen nedenler izlemektedir. D¿nya 
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genelinde kºrl¿ĵe sebep olan en ºnemli etki ise %51ôlik oranla katarakt iken bu 

hastalēĵē %21 ile tespit edilemeyen nedenler ve %8 ile glokom (gºz tansiyonu) 

izlemektedir.  

Bir­ok nedene baĵlē olarak ortaya gºrme yetersizliĵi, bireylerin ºĵrenme 

durumlarēnē da etkilemektedir. Bu nedenle gºrme dēĸēndaki duyularēn kullanēmē gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireyler i­in olduk­a ºnemlidir. 

2.1.3.6. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde dokunma duyusunun 

ºnemi ve ºĵrenmedeki yeri 

Dokunma algēsē, dokunma duyusu ile algēlanan ºzelliklerin merkezi sinir sistemi 

tarafēndan anlamlandērēlmasē ile ger­ekleĸir. Dokunma algēsēnēn oluĸmasēnda diĵer 

duyumlara, ge­miĸ yaĸantē ve tecr¿belere de ihtiya­ vardēr. ¥rneĵin, elimizdeki cismin 

yumuĸak ve t¿yl¿ olduĵunu fark etmemiz duyumdur. Bu cismi anlamlandērarak kedi 

olduĵunu fark etmemiz ise algēdēr. Dokunma duyusu gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

bireylerde normal bireylere oranla daha hassastēr. Gºrme yetersizliĵi olan bireyler 

gºrme dēĸēnda kalan duyulardan dokunma ve iĸitme duyusunu daha aktif ve iĸlevsel bir 

ĸekilde kullandēklarē i­in bu duyularla saĵlanan algēlama d¿zeyleri diĵer duyulardan 

daha etkilidir (Bulduk, 2014).  

Normal gºrme g¿c¿ne sahip bireylerde yaĸama dair her ĸey en baĸta gºrme organē 

olan gºz sayesinde ºĵrenilir. Ancak bu duyunun yetersiz kaldēĵē durumlarda diĵer 

duyulardan alēnan veriler ºnem kazanmaktadēr. ¥rneĵin bir nesnenin ĸekil, renk, 

uzaklēk gibi ºzelliklerini nesneden gºze gelen ēĸēklar sayesinde algēlarken, bu nesneye 

ait aĵērlēk, y¿zey ºzellikleri gibi ºzellikleri ancak dokunarak algēlayabiliriz. Bºylece o 

nesneye ait bilgiler farklē duyular aracēlēĵēyla tamamlanmēĸ olur. Bu nedenle dokunma 

duyusu gºrme yetisinin kaybedildiĵi durumlarda ºĵrenme i­in ºnemli bir gºrev 

¿stlenmektedir (Bulduk, 2014).  

¥ĵrenme, aktif duyu organē sayēsē arttēk­a etkisi artan bir s¿re­tir. Bu nedenle 

ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinde gºrsel, iĸitsel, dokunsal ºzellikler gºsteren bir plan 

yapēlmalēdēr. Normal gºrme g¿c¿ne sahip bireyler i­in bir­ok duyunun aktifleĸtirilmesi 

ºĵrenme i­in avantaj saĵlēyorsa, gºrme yetisinin olmadēĵē bir durumda diĵer duyularēn 

aktifleĸtirilmesi daha da ºnem kazanmaktadēr. Bu nedenle gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bireylerde diĵer duyular ºzellikle de iĸitme ve dokunma duyularēnēn aktif 
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olarak kullanēlmasē ºĵrenme s¿recinde bu bireyler i­in ­ok ºnemlidir. Doĵuĸtan gºrme 

yetisini kaybetmiĸ bireylerde dokunma duyusu herhangi bir sebeple gºrme kaybē 

yaĸayan bireylere oranla daha fazla kullanēlmaktadēr. Bu nedenle gerek yaĸamsal 

becerilerde gerekse ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

bireylerde dokunma duyusunun ºn plana alēndēĵē ara­-gere­ler ve materyallerle ºĵretim 

desteklenmelidir.  

2.1.4. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitimi 

Gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin eĵitim s¿re­leri gºren akranlarēnēnkinden 

­ok farklē olmamakla birlikte bazē ºzel durumlara sahiptir. Bu ºĵrenciler gºrme 

yetersizliklerinin d¿zeyi ve derecesi belirlendikten sonra, bireysel ºzelliklerine uygun 

olan eĵitim kurumlarēna yºnlendirilirler. Gºrme yetersizliĵi bulunan ºĵrencilerin 

yºnlendirilebileceĵi eĵitim kurumlarē en ­ok kēsētlayēcē ortamdan en az kēsētlayēcē ortam 

ºzelliklerine doĵru sēralanacak olursa (G¿rsel, 2012);  

1. Yatēlē okullar 

2. ¥zel eĵitim okullarē 

3. Kaynak oda 

4. Genel eĵitim ortamlarē 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin yetersizlik d¿zeyi akranlarēndan 

ayrē bir ortamda eĵitim gºrmesini gerektirecek kadar ileri d¿zeyde deĵilse, bu 

ºĵrenciler genel eĵitim ortamlarēnda kaynaĸtērma eĵitimine tabi tutulurlar (Kērcaali-

Ķftar, 1992). Kaynaĸtērma eĵitimi ¿lkemizde 1983 yēlēnda y¿r¿rl¿ĵe giren 2916 sayēlē 

¥zel Eĵitime Muhta­ ¢ocuklar Kanunu ile ilk defa yasal olarak benimsenmiĸtir. Bu 

kanuna gºre Kaynaĸtērma Eĵitimi; ºzel eĵitim gerektiren bireylerin eĵitimlerinin, 

hazērlanan bireysel eĵitim planlarē doĵrultusunda akranlarē ile birlikte her t¿r ve 

kademedeki okul ve kurumlarda uygun yºntem ve teknikler kullanēlarak 

s¿rd¿r¿lmesidir (Batu, 2012). Kaynaĸtērma eĵitiminin baĸarēyla uygulanabilmesi i­in 

bazē faktºrlere dikkat edilmelidir. Bunlar; 

¶ Yetersizliĵe sahip olan ºĵrencinin toplumsal ve sosyal olarak kabul edilmesi 

¶ ¥ĵrenci gereksinimlerinin farkēna varēlmasē 

¶ ¥ĵrencinin programa dayalē gereksinimlerinin belirlenmesi 

¶ ¥ĵrenciye yºnelik etkili yºnetim ve ºĵretimin sunulmasē 
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¶ Uzman personelin desteĵi ve iĸbirliĵi saĵlanmasē 

Gºrme yetersizliĵi kaynaĸtērma eĵitiminden yararlanamayacak kadar ileri 

d¿zeyde olan ºĵrenciler ise yine yetersizliĵin derecesine baĵlē olarak ºzel eĵitim 

kurumlarēna yºnlendirilmektedir. ¦lkemizde yetersizlik t¿rlerinin hepsine yºnelik ayrē 

bir kurum bulunmamakla birlikte her ilde de ºzel eĵitim kurumu yer almamaktadēr. Bu 

nedenle bazē yetersizlik t¿rlerine uygun olarak a­ēlan ºzel eĵitim kurumlarē eĵitimlerini 

yatēlē olarak devam ettirmektedir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in de 

¿lkemizde toplam 14 adet Gºrme Engelliler Okulu bulunmaktadēr.  

¥zel eĵitime gereksinim duyan bireylere yºnelik olarak, ¥z¿rl¿ler Ķdaresi 

Baĸkanlēĵē, Devlet Ķstatistik Enstit¿s¿ Baĸkanlēĵē ve Devlet Planlama Teĸkilatēônēn, 

ge­tiĵimiz yēllarda 100.000 hane halkē ¿zerinde yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larēna 

gºre, ¿lkemizde 411.712 gºrme yetersizliĵi bulunan birey yaĸamaktadēr. Bu n¿fusun 

%11.72ôsi, ilkºĵretim ­aĵēndadēr. Bºylece ilkºĵretim ­aĵēnda bulunan gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen n¿fus 48.255ôi bulmaktadēr. MEB 2014-2015 ºrg¿n eĵitim 

istatistiklerine gºre ¿lkemizde ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenci 

sayēsē Tablo 1.2ôde verilmiĸtir (MEB, 2015).  

Tablo 2.1.  

2014-2015 ¥ĵretim Yēlē Ķtibariyle ¥rg¿n Eĵitime Devam Eden Gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ¥ĵrenci, ¥ĵretmen ve Derslik Sayēlarē 

 

Okul T¿r¿                                                                                                 

 

Okul/ 

Sēnēf/ 

Kurum 

Sayēsē  

¥ĵrenci Sayēsē                                                                                                                                 ¥ĵretmen Sayēsē                                                                
Derslik 

Sayēsē                                                Erkek                                                                                   Kadēn                                                     Toplam                            Erkek                                                                                    Kadēn                                                     Toplam      

Ķlkokul (Gºrme Engelliler)  16 326 241 567 53 133 186 103 

Ortaokul (Gºrme Engelliler)   16 419 282 701 167 100 267 166 

¥zel Eĵitim Uygulama 

Merkezi 

 (I. Kademe) 

247 4721 2668 7389 688 1054 1742 1884 

¥zel Eĵitim Uygulama 

Merkezi 

 (II. Kademe) 

244 4210 2194 6404 765 924 1689 434 

¥zel (¥zel) Eĵitim Ķlkokulu 28 52 44 96 66 174 240 135 

¥zel (¥zel) Eĵitim Ortaokulu 18 40 41 81 19 75 94 71 

¥zel Eĵitim Sēnēfē (Ķlkokul) - 10146 6176 16322 - - - - 

¥zel Eĵitim Sēnēfē (Ortaokul) - 9854 6089 15943 - - - - 

Kaynaĸtērma Eĵitimi 

(Ķlkokul) 
- 44646 27449 72095 - - - - 

Kaynaĸtērma Eĵitimi 

(Ortaokul) 
- 55053 34834 89887 - - - - 
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Tablo 2.1ôdeki veriler dēĸēnda kaynaĸtērma eĵitimi gºren, gºrme yetersizliĵine 

sahip ºĵrenci sayēsē 2300 civarēndadēr. Bu durumda ¿lkemizde ºrg¿n eĵitimde toplam 

3800 civarēnda gºrme yetersizliĵi olan ºĵrenci bulunmaktadēr (MEB, 2015).  Bu rakam, 

ilkºĵretim ­aĵēndaki gºrme yetersizliĵi olan n¿fusun %7.7ôsini oluĸturmaktadēr. Bu 

durumda hen¿z eĵitim gºrebilme olanaĵēna sahip bulunmayan ilkºĵretim ­aĵēndaki 

gºrme yetersizliĵine sahip ºĵrenci oranē %92.3ôt¿r.  

Gºrme yetersizliĵi olan ºĵrenciler arasēnda; sahip olduklarē gºrme engelinin 

d¿zeyi ve ilave bir engele sahip olup olmama durumu, eĵitim fērsatlarēndan 

yararlanabilme durumu, ailenin sosyo-ekonomik d¿zeyi ve eĵitime bakēĸ a­ēsē gibi 

bir­ok sebepten kaynaklanan bireysel farklēlēklar bulunmaktadēr. Bu farklēlēklar aynē yaĸ 

ve sēnēf d¿zeyindeki ºĵrencilere verilecek eĵitimi de farklēlaĸtērmayē gerekli 

kēlmaktadēr. Gºrme yetersizliĵine sahip ºĵrenciler gºrme duyusu dēĸēnda, bilgiye eriĸim 

amacēyla daha ­ok iĸitme, dokunma, koklama ve tatma duyularēnē kullanērlar (Demir & 

ķen, 2009). Sahip olunan gºrme yetersizliĵi ve gºrme yetersizliĵine baĵlē olarak 

deĵiĸen ºĵrenme stilleri sebebiyle, gºrme yetersizliĵi olan bireylerin ºncelikle eĵitimsel 

ihtiya­larē belirlenmeli; bireysel farklēlēklarē dikkate alēnmalē ve eĵitim s¿reci yeniden 

yapēlandērēlmalēdēr. ¥zel eĵitime gereksinim duyan gºrme yetersizliĵinden etkilenmiĸ 

olan ºĵrenciler i­in bu yapēlandērma óbireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim(eĵitim) programēô ile 

ger­ekleĸtirilebilir. Bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim programē (BEP), ºzel eĵitime ihtiya­ 

duyan ºĵrencilerin zihinsel, duygusal, eĵitimsel ve sosyal alanlarda kazanmalarē 

gereken davranēĸlar ve beceriler dikkate alēnarak; bunlarēn nasēl, kim tarafēndan, nerede, 

hangi yºntemle, hangi ara­-gere­ veya materyalle kazandērēlacaĵēna yºnelik olarak 

profesyonel bir ekip tarafēndan hazērlanan plandēr (Diken, 2012).  

¦lkemizde ilk defa 1997 yēlēnda kabul edilen ve daha sonra 2006 yēlēnda 

uygulamaya konulan ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵi ile BEP hazērlamak, ºzel 

eĵitime muhta­ olan her ­ocuk i­in yasal bir zorunluluktur (Kargēn, 2012). Bu nedenle 

gºrme engelliler okullarēna devam eden ºĵrencilerin gºrme kusurlarē dikkate alēnarak, 

her ders i­in ºĵrencilere BEP hazērlanmalē ve derslere ait kazanēmlarēn ºĵrenciler 

tarafēndan algēlanmasē saĵlanmalēdēr. Bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim programē hazērlanērken 

bazē unsurlara dikkat edilmelidir. Bunlar; gºrme yetersizliĵinden etkilenen birey i­in 

ºzel eĵitimin saĵlanmasē, akademik olmayan ºnceliklere odaklanēlmasē, bireysel 

ºzellikleri ve ºĵrenme ihtiya­larē gºz ºn¿nde bulundurulmasē ve bu ºzelliklere ve 
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ihtiya­lara uygun olarak gerekli yºntem, teknik, strateji se­ilmesi, buna ek olarak gºrme 

d¿zeylerine yºnelik olarak geliĸtirilmiĸ ara­-gere­ veya materyaller de kullanēlarak ºzel 

eĵitimle ilgili hizmetlere yerleĸtirme yapēlmasē ve ekip ­alēĸmasēyla ºĵrencilerin 

gereksinimlerini karĸēlayabilecek iletiĸim yollarē oluĸturulmasēdēr (¥zok­u, 2010). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklarēn eĵitimi, gºrme yetersizliĵinin 

ortaya ­ēktēĵē yaĸa ve gºrme yetersizliĵinin derecesine gºre farklēlēklar gºsterir. 

¢ocuĵun eĵitsel yaĸantēlarē ne kadar erken baĸlarsa, gºrme yetersizliĵinin oluĸturacaĵē 

engel durumlarē da o kadar az olur. Gºrme bozukluĵunun derecesi ne olursa olsun bu 

­ocuklarēn okuma ï yazma ve ­evrelerinde baĵēmsēz hareket etme gereksinimleri 

bulunmaktadēr. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklarēn eĵitim programēnda, 

aĸaĵēdaki alanlarda d¿zenlemeler yapēlmalēdēr: 

¶ Okuma-yazma, dinleme 

¶ Gºrme kalēntēsēndan yararlanma 

¶ Oryantasyon ve baĵēmsēz hareket eĵitimi  

¶ G¿nl¿k yaĸam becerileri ve sosyal beceriler 

Bu durumlara baĵlē olarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

bulunduĵu bir sēnēfta ºĵretmenlere yºnelik bazē ºneriler sunulabilir; 

¶ ¥ĵretmenler, aile ziyaretleri ile gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocukla 

ilgili gerek g¿nl¿k yaĸantēsēnda gerekse okul yaĸantēsēnda gºzlenen 

geliĸimleri, eksiklikleri aile ile paylaĸmalē ve ºĵrenci ile ilgilenildiĵini aileye 

hissettirmelidir. Bºylece ailenin de gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

­ocuĵuyla ilgilenmesine model oluĸturulabilir. 

¶ Gºrme g¿­l¿ĵ¿ olan ­ocuĵa tēbbi, ­evresel ve eĵitsel a­ēdan yardēm edilebilir. 

¶ Gºrme yetersizliĵi olan ­ocuklarda baĵēmsēzlēk duygusunu geliĸtirme 

­abalarēnēn bir bºl¿m¿ olarak bu ­ocuklarēn kendi eĵitim kitaplarēndan ve 

ara­larēndan sorumlu olmasē istenmelidir. 

¶ Sēnēftaki gºren ­ocuklar bazē durumlarda gºrme yetersizliĵi olan 

arkadaĸlarēna rehberlik yapabilir. 

¶ Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklarēn da sēnēftaki her etkinliĵe 

katēlmasē cesaretlendirilmelidir. Bu ºĵrencilerin sēnēftaki faaliyetlere 

katēlabilmeleri i­in ºzel gereksinimlerine yºnelik d¿zenlemeler yapēlabilir.  
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¶ ¥ĵretmenin tahtaya bir ĸey yazarken yazdēklarēnē sesli olarak da ifade etmesi 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklar i­in yararlē olur. 

¶ Matematik, Fen Bilimleri ve Coĵrafya gibi derslerde ­ok fazla gºrsel 

uyaranlar olmasē nedeniyle ek d¿zenlemeler yapēlabilir. 

¶ Gºrenlerle, gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklar arasēnda sosyal iliĸkiler 

d¿zenlenmeli kontrol edilmelidir. 

2.1.4.1.  Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitimi 

Ķnsan yaĸamēndaki ºĵrenmelerin b¿y¿k bir kēsmē gºrme ve iĸitme duyularē 

sayesinde ger­ekleĸir. Dolayēsēyla gºrme organēnēn gºrme iĸlevini yitirmiĸ olmasē 

ºĵrenmeyi ­ok b¿y¿k bir oranda etkiler. Gºrme engeli olmayan kiĸilerin bilgilerinin % 

85'ini, gºrme yoluyla edindiĵi tahmin edilmektedir (Cavkaytar & Diken, 2012). Ancak 

bu durum, gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin gºrme duyularēnēn eksikliĵi veya 

yetersizliĵinden dolayē normal gºren bireylerden daha az bilgi edinmeleri anlamēna 

gelmemektedir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen birey, ºĵrenme i­in en ºnemli duyu 

organēnēn eksikliĵini diĵer duyu organlarēnē kullanarak gidermeye ­alēĸēr. Bu nedenle de 

gºrme yetersizliĵinden etkilenenlar arasēnda ºĵrenme a­ēsēndan bireysel farklēlēklar 

bulunmaktadēr. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bazēlarē dinleyerek, 

bazēlarē dokunarak ve bazēlarē ise sosyal etkileĸim s¿re­lerinde daha iyi ºĵrenebilirler 

(Demir & ķen, 2009). Sahip olunan gºrme yetersizliĵi ve gºrme yetersizliĵine baĵlē 

olarak deĵiĸen ºĵrenme stilleri sebebiyle, gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin 

eĵitimsel ihtiya­larē belirlenmeli, bireysel farklar dikkate alēnmalē ve eĵitim s¿reci 

yeniden yapēlandērēlmalēdēr. 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler biliĸsel a­ēdan gºren ºĵrencilerle 

aynē biliĸsel geliĸim ve kapasiteye sahip olmalarēna raĵmen, ºĵrenmeyi gºrme 

duyusundan yoksun olarak ger­ekleĸtirmektedirler. Eksik kalan gºrme duyusu 

nedeniyle hareket becerileri sēnērlē olan deneyim eksikliĵi olan, ­evreyle etkileĸimi az 

olan ºĵrencilerin yaĸadēklarē d¿nyayē ve kavramlarē anlamlandērma s¿re­lerinde bir­ok 

problem yaĸanmaktadēr (Cavkaytar & Diken, 2012). Bu nedenle gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrenciler gºren ºĵrencilere gºre ºĵrenmede ve ºzellikle de okul s¿recinde 

bir­ok dezavantaja sahiptirler. ¥ĵrenciler arasēndaki bu farklēlēk dikkate alēnarak eĵitim 
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s¿recinde gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin biliĸsel geliĸimine katkē 

saĵlanmalēdēr. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin biliĸsel alanda 

yetersizlikleri gºrmemekten daha ­ok bu ­ocuklara saĵlanan uygun ºĵrenme 

yaĸantēlarēnēn sēnērlē olmasēndan kaynaklanmaktadēr. Uygun ºĵrenme yaĸantēlarē 

verildiĵinde biliĸsel yeteneklerde ve kavramsal becerilerde geliĸme gºzlenmektedir 

(Cavkaytar & Diken, 2012). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler kaynaĸtērma ºĵrencisi olarak 

normal okullara devam edebildikleri gibi, gºrme engelliler okullarēna da devam 

edebilirler. Bu durum gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler arasēnda eĵitimsel 

a­ēdan hi­bir farklēlēk gºstermemektedir. Bunun nedeni ise yapēlan incelemelerde ºzel 

eĵitim verilen okullarēn ºĵretim programlarēnēn normal okullarēnki ile aynē olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmasēdēr.  ¥ĵretim programēnēn aynē olmasē eĵitimde eĸitliĵin saĵlanmasē 

adēna iyi bir durumken; gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencileri, ºzellikle de kºr 

olanlarē, gºrsel bilgiye dayanan derslerde gºren akranlarēna kēyasla dezavantajlē duruma 

getirmektedir. Bu nedenle gºrme engelliler okullarēnda dersler iĸlenirken ºĵrencilerin 

gºrme yetersizliĵine baĵlē gereksinimlerine uygun olan yºntem, teknik veya materyaller 

kullanēlmalēdēr. 

¶ Gºrme Yetersizliĵi Olan ¢ocuklar Ķ­in Sēnēf Ķ­inde Alēnabilecek ¥nlemler 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklar, diĵer insanlarēn bedenini nasēl 

kullandēĵēnē, y¿z ifadelerindeki deĵiĸiklikleri ve onlarēn yaptēĵē hareketleri 

bilmemektedir. Akranlarēnēn gºrerek ºĵrendikleri ve anladēklarē ĸeyleri ºĵrenebilmeleri 

ve anlayabilmeleri i­in yardēma ihtiya­ duyarlar. 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuk i­in sēnēf i­erisinde de alēnabilecek bazē 

ºnlemler vardēr. Bu ºnlemler, eĵitimlerine olumlu katkēlar saĵlayacaktēr. 

1. ¥ncelikle gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuĵun sēnēfta olmadēĵē bir 

zaman se­ilerek arkadaĸlarēna anlayabilecekleri d¿zeyde ­ocuĵun durumu 

anlatēlmalēdēr. Gerektiĵinde ya da yardēma ihtiya­ duyduĵunda yardēm 

etmeleri sºylenmelidir. Bºylece gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuĵa 

karĸē takēnabilecek alay edici davranēĸlarēn da ºn¿ alēnacaktēr. 
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2. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuk i­in sēnēfta yapēlacak ­evre 

d¿zenlemesi ­ok ºnemlidir. Takēlabileceĵi, ­arpabileceĵi, hareket alanēnē 

daraltabileceĵi d¿ĸ¿n¿len eĸyalar kaldērēlmalēdēr. 

3. Her eĸyanēn yeri sēnēf i­inde belirlenmeli ve sabitlenmelidir. ¢ocuk, aradēĵē 

eĸyayē kolayca bulabilmelidir. Eĸyalarēn yer deĵiĸikliĵinden ­ocuk haberdar 

edilmelidir. 

4. ¢ocuk, sēnēfta ēĸēktan rahatsēz olmayacak ĸekilde oturtulmalēdēr. Iĸēĵēn 

kērēlarak gºze yansēmasēna dikkat edilmelidir. Doĵrudan gºze gelen ēĸēk, 

rahatsēz edici bir duyarlēlēk yaratēr. 

5. ¢ocuĵun var olan gºrme uzaklēĵēna uygun ĸekilde sēraya oturtulmasē 

gereklidir. 

6. Gºrerek ºĵrenme dēĸēnda, iĸiterek ve dokunarak ºĵrenmeye ­alēĸtēĵē 

unutulmamalēdēr. ¢ocuĵun dokunarak eĸyalarē tanēmasēna fērsat 

verilmelidir. 

7. Dokunamadēĵē eĸyalarēn ºzellikleri ayrēntēlē olarak anlatēlmalēdēr. Bºylece 

dokunduĵu zaman doĵabilecek tehlikelerin de ºn¿ne ge­ilmiĸ olacaktēr. 

8. óķu, buô gibi iĸaret sēfatlarē yerine nesnelerin adlarē sºylenerek konu 

anlatēlmalēdēr. 

9. Koklama, iĸitme, dokunma duyularēndan yararlanarak, ­ocuĵun sºzc¿k 

daĵarcēĵēnēn zenginleĸmesine yardēm edilmelidir. 

10. Eĵer olanaklar uygun ise kabartma resim ve ĸekillerden yararlanarak konu 

anlatēmē yapēlabilir. Materyallere parmaklarē ile dokunmasēna fērsat 

verilmelidir. 

11. ¢ocuĵa beceri ºĵretiminden ka­ēnēlmamalēdēr. Beceri basamaklandērēlarak 

anlatēlmalē, bitlikte ­alēĸarak nasēl yapēlacaĵē gºsterilmelidir. ¢ocuk hi­ 

gºrm¿yorsa birlikte yaparak, az gºr¿yorsa gºrmesinden yararlanēlarak 

beceri ºĵretilebilir. 

2.1.4.2. Fen eĵitimi ve gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler 

¥ĵretim s¿reci i­inde gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin gºren 

ºĵrencilerden biliĸsel a­ēdan daha geride kaldēklarē en ºnemli dersler alan bilgisi 

gerektiren derslerdir. ¥zellikle gºrsel bilgilerin yoĵun olarak kullanēldēĵē derslerde 
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gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin diĵer ºĵrenciler kadar etkili bir ºĵrenme 

ger­ekleĸtiremeyeceĵi a­ēktēr. ¥ĵrenme s¿recinde zihinsel faaliyetler etkin bir ĸekilde 

kullanēlmakta ve zihindeki veriler arasēnda ­eĸitli baĵlantēlar kurularak bilgi 

oluĸturulmaktadēr (Kalaycē, 2001). Duyular aracēlēĵēyla bilginin alēnmasē, zihinde o 

bilgiye ait yapēlarēn oluĸmasē, bireysel ve ­evresel d¿ĸ¿ncelerle ĸekillenerek hayata 

aktarēlmasē gerekir. Bu baĵlamda etkili fen eĵitimi, zihinsel s¿re­lerden ge­irilerek 

oluĸturulan bilgilerin g¿nl¿k yaĸamda kullanēlabilir olmasē ile ger­ekleĸir. G¿nl¿k 

yaĸamda kullanēlabilir bilgilerin edinilmesi i­inde fen eĵitiminin ama­larē dikkate 

alēnmalēdēr. Fen bilimleri eĵitimi, i­inde bulunduĵumuz bilgi ­aĵēnda bilimin farkēnda 

olan bir toplum oluĸturmak ve gereken bilgi, beceri, tutum ve davranēĸlara sahip 

bireyler yetiĸtirmek amacēndadēr (Ayas, ¢epni & Akdeniz, 1993). 1957ôde insan yapēmē 

ilk uydu olan Sputnikôin uzaya fērlatēlmasēndan sonra fen eĵitiminde akademik bilimlere 

olan ilgi artmaya baĸlamēĸtēr (DeBoer, 2000). 

¦lkemizde uygulanan Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programēnda, t¿m 

ºĵrencilerin fen okuryazarē olan bireyler olarak yetiĸtirilebilmeleri i­in Canlēlar ve 

Hayat, Madde ve Deĵiĸim, Fiziksel Olaylar ve D¿nya ve Evren konu alanlarē ile Beceri, 

Duyuĸ, Fen-Teknoloji-Toplum-¢evre (FTT¢) ºĵrenme alanlarē belirlenmiĸtir. Program, 

bu konu alanlarēnē temel alarak hazērlanmasēnēn yanē sēra bilimsel s¿re­ becerileri, 

yaĸam becerileri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarē ile iliĸkilendirilmiĸtir. Kazanēmlar, 

bilimsel bilginin; beceri, duyuĸ ve g¿nl¿k yaĸamla olan iliĸkisi dikkate alēnarak 

tasarlanmēĸtēr. Sonu­ olarak Fen Bilimleri konu alanlarē, sadece temel fen kavram ve 

ilkelerini deĵil, aynē zamanda bu ders kapsamēnda ºĵrencilere kazandērēlmasē gereken 

beceri, duyuĸ ve FTT¢ iliĸkilerini de i­ermektedir (MEB, 2013). 

Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programēnda yer alan ñBilgi, Beceri, Duyuĸ, Fen-

Teknoloji-Toplum-¢evre (FTT¢) ò ºĵrenme alanlarē aĸaĵēdaki alt alanlardan 

oluĸmaktadēr. 

1. Fen Bilimleri Dersi Bilgi ¥ĵrenme Alanē 

a. Canlēlar ve Hayat: Bu konu alanēnda ­eĸitli canlēlarēn kendilerine ºzg¿ 

ºzelliklerini, canlēlardaki ­eĸitliliĵi; ¿reme, b¿y¿me, geliĸme ve deĵiĸimi; 

canlēlarda yapē, organ ve sistemler; canlēlarēn ­evreleri ve diĵer canlēlarla olan 
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etkileĸimlerinin araĸtērēlmasē, incelenmesi ve keĸfedilmesine iliĸkin bilimsel 

bilgiler yer almaktadēr. 

b. Madde ve Deĵiĸim: Bu konu alanēnda madde, maddenin ºzellikleri ve maddede 

meydana gelen deĵiĸimlerin araĸtērēlmasē, incelenmesi ve keĸfedilmesine iliĸkin 

bilimsel bilgiler yer almaktadēr. 

c. Fiziksel Olaylar: Bu konu alanēnda ēĸēk, ses, elektrik gibi farklē enerji ­eĸitleri, 

hareket ve kuvvet kavramlarē, bunlarēn nitelikleri ve etkileĸimlerinin 

araĸtērēlmasē, incelenmesi ve keĸfedilmesine iliĸkin bilimsel bilgiler yer 

almaktadēr. 

d. D¿nya ve Evren: Bu konu alanēnda D¿nya ve evrenin ºzellikleri, yapēsē ve meydana 

gelen deĵiĸimlerin araĸtērēlmasē, incelenmesi ve keĸfedilmesine iliĸkin bilimsel bilgiler 

yer almaktadēr. 

2. Fen Bilimleri Dersi Beceri ¥ĵrenme Alanē 

a. Bilimsel S¿re­ Becerileri: Bu alan; gºzlem yapma, ºl­me, sēnēflama, verileri 

kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model oluĸturma, deĵiĸkenleri 

deĵiĸtirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarēnēn ­alēĸmalarē 

sērasēnda kullandēklarē becerileri kapsamaktadēr. 

b. Yaĸam Becerileri: Bu alan; bilimsel bilgiye ulaĸēlmasē ve bilimsel bilginin 

kullanēlmasēna iliĸkin analitik d¿ĸ¿nme, karar verme, yaratēcēlēk, giriĸimcilik, 

iletiĸim ve takēm ­alēĸmasē gibi temel yaĸam becerilerini kapsamaktadēr. 

3. Fen Bilimleri Dersi Duyuĸ ¥ĵrenme Alanē 

a. Tutum: Fen bilimlerine yºnelik olumlu tutum geliĸtirme ve fen bilimlerini 

ºĵrenmekten hoĸlanma, bu alanēn kapsamēnē oluĸturmaktadēr. 

b. Motivasyon: Fen bilimleri ile ilgili ­alēĸmalarda istekli olma ve bu ­alēĸmalara 

gºn¿ll¿ katēlēm saĵlama, bu alanēn kapsamēnē oluĸturmaktadēr 

c. Deĵer: Fen bilimleri araĸtērmalarēna ve bu araĸtērmalarēn, teknoloji-toplum-­evre 

ve g¿nl¿k yaĸam iliĸkisine olan katkēsēna deĵer verme, bu alanēn kapsamēnē 

oluĸturmaktadēr. 

d. Sorumluluk: Bilimsel bilgiyi geliĸtirmenin hem kendisi hem de toplumun diĵer 

bireyleri i­in ºnemli olduĵunu fark ederek bu konuda kendisini y¿k¿ml¿ 

hissetmesi anlamēna gelmektedir. 
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4. Fen Bilimleri Dersi Fen-Teknoloji-Toplum-¢evre (FTT¢) ¥ĵrenme Alanē 

a. Sosyo-Bilimsel Konular: Bilim ve teknoloji ile ilgili sosyo-bilimsel problemlerin 

­ºz¿m¿ne yºnelik bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerini kapsamaktadēr. 

b. Bilimin Doĵasē: Bilimin ne olduĵu, bilimsel bilginin nasēl ve ne ama­la 

oluĸturulduĵu, bilginin ge­tiĵi s¿re­leri, bilginin zamanla deĵiĸebileceĵini ve 

bilginin yeni araĸtērmalarda nasēl kullanēldēĵēnē anlamayē kapsamaktadēr. 

c. Bilim ve Teknoloji Ķliĸkisi: Bilim ve teknolojinin karĸēlēklē etkileĸimi ve 

birbirlerine olan katkēsēna yºnelik anlayēĸē kapsamaktadēr. 

d. Bilimin Toplumsal Katkēsē: Bilimsel bilginin toplumsal geliĸime ve toplumsal 

sorunlarēn ­ºz¿m¿ne olan katkēsēnē anlamayē kapsamaktadēr. 

e. S¿rd¿r¿lebilir Kalkēnma: Doĵal kaynaklarēn tasarruflu kullanēlarak gelecek 

nesillerin ihtiya­larēnēn karĸēlanmasēna olanak tanēnmasē, tasarruflu kullanēmēn 

bireysel, toplumsal ve ekonomik faydalarēna iliĸkin bilin­ geliĸtirmeyi 

kapsamaktadēr. 

f. Fen ve Kariyer Bilinci: Fen bilimleri alanēndaki mesleklerin farkēnda olma ve bu 

mesleklerin bilimsel bilginin geliĸimine yaptēĵē katkēya iliĸkin bilin­ 

geliĸtirmeyi kapsamaktadēr. 

Programēn uygulanmasēnda 7. ve 8. sēnēflarda a­ēk u­lu araĸtērma-sorgulama 

yaklaĸēmē esas alēnmēĸtēr. Araĸtērma-sorgulama s¿recinde yapēlacak olan etkinliklerde, 

kolay ulaĸēlabilen, maliyeti d¿ĸ¿k, kullanēmē kolay ve g¿venlik a­ēsēndan risk 

oluĸturmayacak ara­, gere­ ve malzemelerin kullanēlmasē ºnerilmektedir. Bu etkinlikler, 

daha ­ok sēnēf ortamēnda yapēlacak tarzda tasarlanmalēdēr; ancak imk©nlar d©hilinde 

informal ºĵrenme ortamlarē ve laboratuvar olanaklarēndan faydalanēlabilir. Okul, 

ºĵretmen ve ºĵrencilerin sahip olduklarē teknolojik donanēm dikkate alēnarak, 

araĸtērma-sorgulama s¿recine teknolojinin entegrasyonu saĵlanabilir. Ayrēca; ºzel 

eĵitime ihtiyacē olan ºĵrenciler i­in; ºzellikleri, eĵitim performanslarē ve ihtiya­larē 

doĵrultusunda Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programē temel alēnarak óBireyselleĸtirilmiĸ 

Eĵitim (BEP)ô hazērlanmalē ve uygulanmalēdēr. BEPôte yer alan kazanēmlar 

belirlenirken bireylerin akademik, zihinsel, sosyal ve bedensel ºzellikleri ile bireysel 

farklēlēklarē dikkate alēnarak gerekli uyarlamalar yapēlmalē, baĸarēnēn 

deĵerlendirilmesinde bireylerin BEPôi dikkate alēnmalēdēr (MEB, 2013). 
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Yukarēda bahsedilen bu ºĵrenme alanlarē ve uygulamalarē da gºz ºn¿ne 

alēndēĵēnda etkili bir fen eĵitiminin alana ait her bilgi ve kavramēn doĵru ve eksiksiz 

ºĵrenilmesi ile m¿mk¿n olabileceĵi sºylenebilir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrenciler fen ve teknolojiye ait kavramlarē gºrme duyularēnēn yetersizliĵi nedeniyle 

diĵer duyu organlarēnēn yardēmēyla ºĵrenebilmektedir. Dokunma, iĸitme, koklama ve 

tatma duyularē ile alana iliĸkin bilgileri toplamaktadērlar. Bu nedenle gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin aktif olarak kullanabildikleri duyu organlarē daha 

etkin bir hale getirilmelidir. Bu da ancak ºĵretim s¿reci i­inde eĵitimcilerin kullanacaĵē 

teknik, yºntem, ara­-gere­ veya materyallerle m¿mk¿nd¿r. 

2.1.4.3. Elektrik ¿nitesinin ºĵretimi 

óElektrikô ¿nitesi ortaokul Fen Bilimleri dersi Fiziksel Olaylar ¥ĵrenme Alanē 

i­erisinde yer alan bir ¿nitedir. Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programēnda yer alan 

óBilgiô ºĵrenme alanē Fiziksel Olaylar konu alanē; ēĸēk, ses, elektrik gibi farklē enerji 

­eĸitleri, hareket ve kuvvet kavramlarē, bunlarēn nitelikleri ve etkileĸimlerinin 

araĸtērēlmasē, incelenmesi ve keĸfedilmesine iliĸkin bilimsel bilgileri i­ermektedir. Sēnēf 

seviyesine gºre farklē isimler alan Elektrik ¿nitesi. 8.sēnēf d¿zeyinde óYaĸamēmēzdaki 

Elektrikô ¿nitesi olarak m¿fredatta yer almaktadēr. 

Fen bilimleri eĵitiminin temelinde bireylerin d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmek, 

doĵal d¿nyayē anlamalarēnē saĵlamak ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme yetenekleri kazandērmak gibi 

ama­lar yer almaktadēr. Bu ama­lar bilim eĵitiminin de temelini oluĸturmaktadēr (Lind, 

1998). Bilim eĵitiminin temelini oluĸturan bilimsel s¿re­ becerileri bireylerin bir bilim 

insanē gibi d¿ĸ¿nmelerine ve hareket etmelerine imk©n saĵlayan becerileri i­ermektedir. 

Baĸka bir ifade ile bilimsel s¿re­ becerileri, bilim insanlarēnēn bilgiye ulaĸmada ve 

bilgiyi iĸlemede kullandēklarē yol ve yºntemler olarak tanēmlanabilir (Hughes & Wade, 

1993). Bu baĵlamda Elektrik ¿nitesi de, ºĵrenme alanlarē ºzellikleri, bilimsel s¿re­ 

becerileri ve ¿nite kazanēmlarē dikkate alēnarak ºĵretilmektedir. Elektrik ¿nitesi 

kazanēmlarē ve i­eriĵi gereĵi daha ­ok deneyler ve etkinliklerle anlatēlan bir ¿nite 

ºzelliĵindedir. Ayrēca bilgilerin daha kalēcē olmasē anlamēnda sadece iĸitme duyusuna 

deĵil, t¿m duyulara hitap edecek bir ºĵretim tarzē benimsenmelidir. Bu nedenle ºĵretim 

s¿recinde gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin ºzellikleri dikkate alēnarak 

ºĵretim planlanmalē ve diĵer duyulara da hitap eden bir program takip edilmelidir. 



39 

 

 

 

2.1.4.3.1. Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesine yºnelik kavramsal ºĵrenmeler 

Kavramlarēn konularēn temelini oluĸturduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, oluĸacak kavram 

yanēlgēlarēnēn ºĵrenci baĸarēsēnē ºnemli ºl­¿de etkileyeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir (Keser & 

Baĸak, 2013). Bu nedenle de kavramlar hangi konuya ait olursa olsun doĵru bir ĸekilde 

ºĵretilmelidir. Fen Bilimleri dersi 8. Sēnēf Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanē i­inde yer 

alan óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi kavramlarē da g¿nl¿k yaĸamda sēklēkla 

karĸēlaĸēlan kavramlardēr. Gerek g¿nl¿k yaĸamda ­ok kullanēlmasē, gerekse diĵer 

disiplinlerde de kullanēlma d¿zeyinin y¿ksek olmasē, elektrikle ilgili kavramlarēn doĵru 

algēlanma gereĵini ortaya koymaktadēr (Yeĸilyurt, 2006). 

8.sēnēf Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi kazanēmlarē da i­erdiĵi kavramlar 

a­ēsēndan algēlanmakta sorluk ­ekilebilecek ¿nitelerdendir. Bu nedenle ¿nite 

kazanēmlarēnēn i­erdiĵi kavramlar da bu ­alēĸma kapsamēnda belirlenmiĸtir.  ¦nitenin 

kazanēmlarēna baĵlē olarak ºĵrenilmesi gereken kavramlar Tablo 2.2. de verildiĵi 

gibidir. 

Tablo 2.2.  

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesi Kazanēm ve Kavramlarē 

ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¦nitesi Kazanēmlarē 

Hedef Kazanēmlar Kavramlar 
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1.1. ¦zerinden akēm ge­en bir bobinin, bir ­ubuk mēknatēs gibi 

davrandēĵēnē fark eder. 

Bobin 

¢ubuk Mēknatēs 

1.2. Bir elektromēknatēs yaparak kutuplarēnē akēmēn ge­iĸ yºn¿nden 

faydalanarak bulur. 

Elektromēknatēs 

Elektrik Akēmē 

1.3. ¦zerinden akēm ge­en bobinin merkezinde oluĸan manyetik 

etkinin, bobinden ge­en akēm ve bobinin sarēm sayēsē ile deĵiĸtiĵini 

deneyerek keĸfeder. Manyetik Etki 

1.4. Elektrik akēmēnēn manyetik etkisinin, g¿nl¿k hayatta 

kullanēldēĵē yerleri araĸtērēr ve sunar. 

1.5. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

Elektrik Enerjisi 

Hareket Enerjisi 

1.6. Bir ­ubuk mēknatēsēn hareketinin, elektrik akēmē oluĸturduĵunu 

deneyerek keĸfeder. 

1.7. Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

1.8. G¿­ santrallerinde elektrik enerjisinin nasēl ¿retildiĵi hakkēnda 

araĸtērma yapar ve sunar. 
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Tablo 2.2. (Devamē) 
2
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2.1. Elektrik akēmē gecen iletkenlerin ēsēndēĵēnē deneyerek fark 

eder. 
Elektrik 

Enerjisi  

Isē Enerjisi 
2.2. Elektrik enerjisinin bir iletkende ēsē enerjisine dºn¿ĸeceĵi 

sonucuna varēr.  

2.3. ¦zerinden akēm gecen bir iletkende a­ēĵa ­ēkan ēsēnēn; 

iletkenin direnci, ¿zerinden gecen akēm ve akēmēn ge­iĸ suresiyle 

iliĸkili olduĵunu deneyerek keĸfeder. 

Bir Ķletkenin 

Direnci 

2.4. Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ temel alan 

teknolojik uygulamalarē araĸtērēr ve sunar. 

Elektrik Enerjisi 

Isē Enerjisi 

2.5. G¿venlik acēsēndan sigortanēn ºnemini ve ­alēĸma prensibini 

a­ēklar. 
Sigorta 

2.6. Teknolojideki sigorta modellerini araĸtērarak bir sigorta 

modeli tasarlar. 

2.7. Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

Elektrik Enerjisi 

Iĸēk Enerjisi 

2.8. ¦zerinden akēm gecen bazē iletkenlerin gºr¿lebilir bir ēĸēk 

yaydēĵē ­ēkarēmēnē yapar. 

2.9. Bir ampul¿n patladēĵēnda neden tekrar yanmadēĵēnē yorumlar. 
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3.1. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim zamanda 

kullandēklarē elektrik enerjisi miktarēnēn farklē olabileceĵini fark 

eder. Elektriksel G¿­ 

3.2. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim zamanda t¿kettiĵi 

elektrik enerjisini, o aracēn g¿c¿ olarak ifade eder. 

3.3. Elektriksel g¿­ birimlerinin watt ve kilowatt olarak 

adlandērēldēĵēnē ifade eder. 
G¿­ Birimleri 

3.4. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larda kullanēlan elektrik 

enerjisi miktarēnēn, aracēn g¿c¿ne ve ­alēĸtērēldēĵē s¿reye gºre 

deĵiĸtiĵini fark eder. 
G¿c¿n 

Hesaplanmasē 
3.5. Kullanēlan elektrik enerjisi miktarēnēn ñwatt x saniye ve 

kilowatt x saatò olarak adlandērēldēĵēnē ifade eder. 

3.6. Elektrik enerjisinin bilin­li bir ĸekilde kullanēmē i­in alēnmasē 

gereken ºnlemleri ifade eder. 

Elektrik 

Enerjisinin 

Kullanēmē 
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¦nitenin kazanēmlarēna ulaĸēlmasē bu kavramlarēn doĵru bir ĸekilde 

ºĵrenilmesine baĵlēdēr. Kavramlarēn ºĵretimi yapēlērken yalnēzca tanēmlar 

kullanēlmamalēdēr. Kavramlarēn tanēmlarēnēn yanē sēra kavramlarēn ºĵrenilmesine 

yardēmcē olacak ara­-gere­, materyal, etkinlikler ve yardēmcē teknolojilerden de 

yararlanēlmasē gerekmektedir. Bu gerek­e ile bu ¿nitenin ºĵretimi esnasēnda 

ºĵrencilerin mevcut akademik d¿zeyleri ve gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri dikkate 

alēnarak, ­eĸitli ara­-gere­ler, materyaller, analojiler ve etkinliklerden yararlanēlmēĸtēr. 

Kavram ºĵretimi ºncesinde kavramlarla ilgili olarak ºn bilgi ve eksikliklerin 

belirlenmesi i­in farklē veri toplama ara­larēndan da yararlanmak gerekmektedir. 

Fen ºĵretiminde en ­ok kullanēlan yaklaĸēmlardan biri olan yapēlandērmacē 

ºĵrenme kuramēnēn doĵasē gereĵi, yeni bilgilerin eski bilgiler ¿zerine inĸa edilmesi ve 

eski ile yeni bilgiler arasēnda baĵlantē kurulmasē ile ºĵrenme ger­ekleĸmektedir. Bu 

nedenle kavram ºĵretiminin ºĵrenmenin temelini oluĸturduĵu sºylenebilir. Kavram 

d¿zeyinde ºĵretim yapēlmasēnēn diĵer gerek­eleri ise Ayas tarafēndan ĸºyle 

a­ēklanmēĸtēr (2005); 

¶ G¿n¿m¿zde kullanēlan ºĵretim yaklaĸēmlarēnēn kalēcē ºĵrenmenin iĸlevsel 

deĵil, kavramsal olduĵunu kabul etmesi 

¶ ¥ĵrencinin bilgilerini yeni ve farklē durumlara uygulayabilmesi ile 

ºĵrenmenin (kavramanēn) ger­ekleĸtiĵinin sayēlmasē 

¶ ¥ĵrencilerde var olan yanlēĸ veya eksik anlamalarēn yeni bilgi oluĸturma 

s¿recinde olumsuz etkilerinin olabileceĵinin d¿ĸ¿n¿lmesi 

¶ G¿n ge­tik­e artan ve deĵiĸen bilgi d¿nyasēnda b¿t¿n bilgileri ºĵrenmenin 

m¿mk¿n olmamasē nedeniyle, kavramsal olarak temel bilgilerin 

ºĵrenilmesinin ºneminin artmasē 

¶ Aynē sēnēfta yer alan farklē d¿zeydeki ºĵrenciler i­in kavram ºĵretimine gºre 

daha uygun ders plan yapēlabilmesi 

¶ Kavram ºĵretiminde basitten karmaĸēĵa doĵru aĸamalē bir sēranēn takip 

edilmesi 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin kavramlarēnēn ºĵretiminde bu gerek­elerde 

gºz ºn¿nde alēnarak ºĵretim yapēlmasē ºĵrencilerin kavramlarē daha etkili bir ĸekilde 

ºĵrenmelerine yardēmcē olacaktēr. 
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2.2. Gºrme Yetersizliĵine Sahip ¥ĵrencilere Yºnelik Yapēlan Araĸtērmalar 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerle ilgili alan yazēn incelemesinde 

­ok farklē alanlarda ­ok sayēda yayēnla karĸēlaĸēlmēĸtēr. Bu bºl¿mde gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerle ilgili olarak yapēlan yapēlan ­alēĸmalar 

sunulmuĸtur. 

Alanyazēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitiminde yardēmcē 

teknoloji ve ara­larēn kullanēmē ile ilgili olarak; gºrme yetersizliĵi olan bireylerin 

laboratuar ­alēĸmalarēndan etkili bir ĸekilde yararlanabilmeleri i­in geliĸtirilen bilgisayar 

yazēlēm programē (Armstrong, 2009), eĵitimsel s¿re­ i­erisinde gºrme yetersizliĵine 

sahip ºĵrencilerin yararlanabileceĵi yardēmcē ara­-gere­ler (G¿rdal Dursin, 2012), 

navigasyon sistemi ile gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin baĵēmsēz olarak 

hareket edebilmeleri (Guerrero, Vasquez & Ochoa, 2012), herhangi bir yardēmcē ara­ 

olmadan baĵēmsēz hareket becerileri (Altunay Arslantekin, 2015), basēlē dok¿man ve 

seslendirme sistemi (Uzun, 2007), gºr¿nt¿lerin sese aktarēlmasē (Ķnceoĵlu, 2006), 

Braille yazē ile hazērlanmēĸ dok¿manlarēn T¿rk­e metinlere dºn¿ĸt¿r¿lmesi i­in bir 

aray¿z tasarēmē (Ay, 2009), gºrme yetersizliĵinden etkilenenlar ve kºrler i­in taĸēnabilir 

ve yenilenebilir E-braille sistemi (Saadeh, 2012), yine Braille alfabesinin ºĵretimi i­in 

bilgisayar destekli bir eĵitim setinin tasarlanmasē (¢entik, 2009) gibi ­alēĸmalar yer 

almaktadēr. Bu ­alēĸmalar gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin hem g¿nl¿k 

yaĸamlarēnēn hem de akademik yaĸantēlarēnēn yardēmcē teknolojiler kullanēlarak 

kolaylaĸtērēlmasēna yºnelik olarak yapēlan ­alēĸmalardēr. Bu ­alēĸmalarda daha ­ok 

baĵēmsēz yaĸam ama­lanmēĸ ve olumlu sonu­lar alēnmēĸtēr. Ancak yapēlan ­alēĸmalarda 

kullanēlan yardēmcē ara­-gere­lerde bireysel ºzellikler dikkate alēnmamēĸtēr. 

Gºrme yetersizliĵi olan bireyler i­in bilgiye eriĸimi ve baĵēmsēz yaĸam 

becerilerini geliĸtiren yardēmcē teknolojilerin yanē sēra gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin eĵitimlerinin kolaylaĸtērēlmasē i­in derslerde ºĵretime destek olan materyal 

kullanēmē ile ilgili de yapēlmēĸ bir­ok ­alēĸma mevcuttur (Akakandelwa, A. & 

Munsanje, J., 2011; B¿lb¿l, 2013; B¿lb¿l & Eryēlmaz, 2012; Masoodi, B. & Ban, J.R., 

1980; McCallum & Ungar, 2003). ¥ĵretim materyali (materyal hazērlama, geliĸtirme, 

etkinliĵini ºl­me) konusunda yapēlan ­alēĸmalara bakēldēĵēnda oluĸturulan materyallerin 

hemen hemen hepsinde gºrme yetersizliĵi olan bireylerin iĸitme, dokunma, koklama 
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gibi duyularēna hitap edilmeye ­alēĸēlmēĸ (Ballesteros, Bardisa, Millar, & Reales, 2005; 

Gardiner & Perkins, 2005; G¿rdal Dursin, 2012; Isaacson, Schleppenbach, & Lloyd, 

2010; McCallum, & Ungar, 2003; Norman, 2004; Poon & Ovadia, 2008; Supalo, 

Dwyer, Eberhart, Bunnag, & Mallouk, 2009), ­eĸitli kavramlarēn ºĵretiminde gºrme 

dēĸēndaki duyu organlarēna aĵērlēk verilerek;  b¿y¿k ­izimler, dokunup algēlanabilecek 

tarzda kabartmalē ĸekiller, tadarak ya da dinleyerek anlaĸēlabilecek basit materyaller 

oluĸturulmuĸ ve kullanēlmēĸtēr (Aldrich, Sheppard, & Hindle, 2002; Cooperman, 1980; 

Boyd-Kimball, 2012). Yapēlan bu ­alēĸmalarda gºrme yeterziliĵine sahip ºĵrencilerin 

eĵitimlerine destek olacak yardēmcē ara­larēn kullanēmēnēn ºĵrenmeye katkē saĵladēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu durum gºrme yeterziliĵine sahip olan ºĵrencilerin ºĵrenme-

ºĵretme s¿re­lerinde yardēmcē ara­-gere­ ve materyallerin kullanēmēnēn ºnemli 

olduĵunu gºstermektedir. 

Gºrme yetersizliĵi olan bireylerle ilgili bir­ok ­alēĸma da ise; gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerin sosyal geliĸimleri, benlik kavramē ve benlik 

saygēsēna yºnelik olarak araĸtērmalar yapēlmēĸtēr (Bolat, Doĵang¿n, Yavuz, Demir, & 

Kayaalp, 2011; Bowen, 2010a, 2010b; Celeste & Grum, 2010; Dale & Salt, 2008; 

Halder & Datta, 2012; ¥zkubat & ¥zdemir, 2012; Roe, 2008; Salleh & Zainal, 2010). 

Herhangi bir yetersizlikten etkilenme durumu bireyleri sosyal yaĸamda olumsuz 

etkileyebilmektedir. Normal bireylerden farklē ºzelliklere sahip olan bireylerde 

yetersizlik nedeniyle benlik geliĸimi, davranēĸ geliĸimi, topluma katēlma gibi sosyal 

becerilerde eksiklikler olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak yapēlan bu ­alēĸmalarda sosyal beceri 

eksikliklerinin giderilebilmesine yºnelik somut ºnerilere rastlanmamēĸtēr. 

Sosyal becerilerin yanē sēra eĵitsel (zihinsel) becerileri kazanma durumunda da 

(dikkat, anlama, ºĵrenme stilleri, baĸarē vb.) gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde 

bazē eksiklikler gºr¿lebilmektedir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

ºĵrenme stillerinin, kullandēklarē ¿st kavrama, ¿st biliĸsel ve ¿st dilsel stratejilerinin 

belirlendiĵi ve bunlarēn ­eĸitli deĵiĸkenlere gºre bir farklēlēk oluĸturup oluĸturmadēĵēnē 

ortaya koyan, ºĵretme ve ºĵrenme s¿recinde karĸēlaĸēlan g¿­l¿klerin tespit edildiĵi ve 

ºĵrenme, hafēza, betimleme ve kavrama ºzelliklerine gºre yapēlmasē gereken eĵitimsel 

ve ­evresel d¿zenlemelerin neler olduĵundan bahseden ­alēĸmalara da sēklēkla 

rastlanmaktadēr (Berkeley, Scruggs, & Mastropieri, 2010; Demir & ķen, 2009; 

Ingraham & Andrews, 2010; Lister, Leach, Ballinger, & Simpson, 1996; Mastropieri, 
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Scruggs, Boon, & Carte, 2001; Miles & McLetchie, 2008; Pring, 2008; Puche-Navarro 

& Millan, 2007; ķahin & Yorek, 2009). Gºrme yetersizliĵinin biliĸsel ºzelliklerin daha 

az geliĸmesine sebep olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in; gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin ºĵrenme ve kavrama d¿zeylerini ve biliĸsel becerilerini geliĸtirmeye 

yºnelik olarak ºĵrencilerin yetersizlik t¿r¿ ve d¿zeylerine uygun olarak ºĵretim 

ortamlarēnda d¿zenlemeler yapēlmalēdēr. 

¥ĵretim ortamē d¿zenlemeleri ºĵrencilerin yetersizlik t¿r¿ ve d¿zeylerinin yanē 

sēra biliĸsel becerilerin geliĸimini de i­ermelidir. Hafēzanēn daha etkili birĸekilde 

kullanēmēnē, ºĵrenmenin verimli olarak ger­ekleĸtirilmesi ve bu durumlarēn sosyolojik 

etkileri de yapēlan d¿zenlemeler i­inde yer almalēdēr. Bu baĵlamda gºrme yetersizliĵi 

olan ºĵrencilerin biliĸsel geliĸim s¿re­leri ve bu s¿re­lerde etkili olan zihinsel 

haritalarēn oluĸturulmasē ile ilgili de alanyazēnda bir­ok ­alēĸma mevcuttur (Andreou & 

Mccall, 2010; Eniola & Adebiyi, 2007; Jablan, Zhigikj, & Stanimirovikj, 2008; Johnson 

& Parker, 2013; Papadopoulos, 2004; Papadopoulos, Koustriava, & Kartasidou, 2011, 

2012; Pring, 2008). 

Biliĸsel geliĸimi ve ºĵrenmeyi etileyen durumlardan biri de okuma-yazma 

becerileridir. Okuma yazma becerileri az gºren ve kºr ºĵrencilerde deĵiĸmektedir. Bu 

nedenle de alan yazēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bu becerilerinin 

geliĸtirilmesine yºenlik olarak yapēlan ­alēĸmalarda mevcuttur (Arnold, 2004; Bosman, 

Gompel, Vervloed, & Van Bon, 2006; Copins & Barlow-Brown, 2006; Lusk & Corn, 

2006; Sosun & ¥zdemir, 2012). Az gºren ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine 

gºre 18-20 punto b¿y¿kl¿ĵ¿nde ve gºr¿ĸ netliĵine gºre farklē fontlarda yazēlarēn 

kullanēlmasēnēn okuma-yazma becerilerinin geliĸimine olumlu katkēlar saĵladēĵē 

gºr¿lmektedir (Buultjens vd, 1999; Mohammed & Omar, 2011; Papadopoulos vd, 

2009). 

¥ĵrencilerin derslerde daha aktif olabilmeleri i­in okuma- yazme becerilerinin 

yanēsēra kullanēlan ara­-gere­ ve materyal kullanēmē ve uygulanan eĵitim programlarē 

ile kaynaĸtērma programlarēnēn da ºnemli bir paya sahip olduĵu bilinmektedir (Scruggs 

& Mastropieri, 1994; Scruggs, Mastropieri, & Boon, 1998). Bu baĵlamda gºrme 

yetersizliĵi olan ºĵrencilerin de gºren akranlarēyla eĸit bilgi ve beceri seviyesine sahip 

olabilmesi amacēyla mevcut programlarda bir takēm uyarlamalarēn dikkate alēndēĵē ya da 
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yeni programlarēn geliĸtirilerek ­eĸitli yºnleriyle irdelendiĵi ve gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin m¿mk¿n olan y¿ksek derecede baĵēmsēz olarak eĵitimin t¿m olanaklarēna 

eriĸimini saĵlayan ­eĸitli d¿zenlemelerden sºz edilen ­alēĸmalar mevcuttur (Douglas ve 

diĵerleri, 2011; Langley-Turnbaugh, Wilson, & Lovewell, 2009; Weems, 1977). Ayrēca 

ºzel eĵitim, eĵitsel deĵerlendirme ve bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim programēna iliĸkin 

bilgilerin verildiĵi, bu alandaki t¿m s¿re­lerin tanēmlandēĵē ve her bir aĸamada dikkat 

edilmesi gerekenlerin a­ēklanēp ºnerilerde bulunulduĵu ­alēĸmalara rastlanmaktadēr 

(Birkan, 2002; Eripek, 2007; Kargēn, 2007; Sazak Pēnar, 2006; Ulutaĸdemir, 2007). 

Yine yapēlan bazē ­alēĸmalarda; kaynaĸtērma kavramēnēn ne anlama geldiĵi, ortaya 

­ēkmasēndaki etmenlerin ve baĸarēya ulaĸmasēnda kaynaĸtērma eĵitiminin eĵitimsel, 

kavramsal ve sosyo-duygusal etkilerinin de olduĵu belirlenmiĸtir (Kargēn, 2004; Ruijs 

& Peetsma, 2009; Salend & Garrick Duhaney, 1999). ¥zel eĵitime gereksinim duyan 

ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine uygun olarak uyarlamalar yapēldēĵēnda akademik 

baĸarēnēn arttēĵē ve bu durumun ºĵrencilerin sosyal ve duygusal geliĸimlerine de olumlu 

katkēlar saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Gºrme yetersizliĵi olan bireylerin biliĸsel, sosyal ve duygusal geliĸimleri, 

g¿nl¿k ve akademik yaĸamda baĵēmsēz hareket becerilerinin kazandērēlmasē gibi 

­alēĸmalarēn yanē sēra fen derslerindeki ºĵretim s¿recine yºnelik olarak da alanyazēnda 

­ok sayēda ­alēĸma mevcuttur. Ancak bu ­alēĸmalarēn ­oĵu derslerde kullanēlan ara­-

gere­lere eriĸim, sēnēf ortamēna daha rahat uyum saĵlayabilme, laboratuar 

malzemelerini yardēm almadan tanēyabilme gibi ­alēĸmalardēr. Yapēlan ­alēĸmalar 

incelendiĵinde fen alanēndaki ­alēĸmalarēn b¿y¿k bir kēsmēnēn kimya derslerinde 

yoĵunlaĸtēĵē da gºr¿lmektedir. Bu ­alēĸmalarda yer alan konular; kimya derslerinde 

farklē duyularēn kullanēmē ile gºrmeyen ºĵrencilerin kavramlarē daha etkili bir ĸekilde 

ºĵrenebilmesini saĵlamak (Harshman, Bretz & Yezierski, 2013), gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerin genel kimya laboratuarlarēnda daha aktif 

olabilmelerini saĵlamak amacēyla ºĵretim tekniklerinde ­eĸitli uyarlamalar yapēlmasē 

(Boyd-Kimball, 2012; Neely, 2007; Ratliff, 1997), yine kimya laboratuarlarēnda yapēlan 

deneyler i­in daha ekonomik olan malzemelerin geliĸtirilmesi (Gupta & Singh, 1998), 

kimya derslerinde gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin daha rahat not tutmalarēnē 

saĵlamak amacēyla teknik a­ēdan ileri d¿zeyde geliĸtirilmiĸ olan bir­ok materyal ve 

ara­-gerecin kullanēmē (Supalo, 2005; Supalo, Mallouk, Rankel, Amorosi & Graybill, 
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2008), ºĵrencilerin kimya laboratuarlarēndan daha verimli bir ĸekilde yaralanabilmeleri 

i­in ºĵretmenlerin deneyimlerinden yararlanarak ­eĸitli yºntem ve teknikler 

geliĸtirilmesi (Lunsford & Bargerhuff, 2006), kimya derslerinde gºrme duyusu dēĸēnda 

kalan duyularēn etkin bir ĸekilde kullanēlmasē (Lewis & Bodner, 2013; Poon & Ovadia, 

2008), kimya derslerinde ve laboratuar etkinliklerinde Braille alfabesinden yararlanma 

(Tombaugh, 1981) gibi konulardēr. 

Kumar, Ramasamy ve Stefanich (2001) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada gºrme 

yetersizliĵi olan ºĵrencilere daha iyi bir fen ºĵretimi i­in ve onlarēn Fene uyumunu 

saĵlamak i­in fen eĵitimcilerine bazē ºnerilerde bulunulmuĸtur. Fen eĵitimcileri, fen 

ºĵrenmenin ºĵrenci odaklē yararlarēnēn farkēna varmalē ve gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin Fenôe uyumunu saĵlamak i­in her t¿rl¿ ­abayē gºstermesi gereklidir. Bu 

amaca ulaĸmak i­in, gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin yasal haklarēnēn farkēnda 

olunmasē ve akademik ihtiya­larēnēn iyi anlaĸēlmasē gerekmektedir. Fen eĵitimcilerine, 

fen ºĵretmeni yetiĸtirme programlarēnda gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin fen 

ºĵretimindeki ihtiya­larē vurgulanmadēk­a ve fen ºĵretmenleri, gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin ºĵretiminde gerekli ­abayē gºstermedik­e, gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin adil bir fen ºĵretimi almasē olduk­a zordur. 

Fen alanēna yºnelik baĸka bir ­alēĸma kapsamēnda da ise ortaokul ve ortaokul 

sonrasē fen laboratuarlarēnda kºr ve gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilere yardēmcē olmak 

i­in bir­ok ara­ ve teknik geliĸtirilmiĸtir. Geliĸtirilen bu teknik ile ekran okuma yazēlēmē 

ile veri toplama yazēlēmēnēn uyumu yapēlmēĸ ve gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

kiĸilerin baĵēmsēzlēĵēnē ve fen laboratuarēna eriĸimini b¿y¿k ºl­¿de desteklemesi 

saĵlanmēĸtēr (Supalo vd, 2007). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler hem 

g¿nl¿k yaĸamda hem de okuldaki ºĵrenme s¿re­lerinde bir­ok sorunla 

karĸēlaĸmaktadērlar (Okcu vd, 2016). Yapēlan bu ­alēĸmalarda ºĵrencilerin karĸēlaĸtēĵē 

sorunlarēn en aza indirilmesi ama­lanmaktadēr. Bunlara ek olarak bir­ok ­alēĸmada 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik geliĸtirilen bazē ders ara­-

gere­lerinden bahsedilmiĸtir (Buultjens vd, 1999; B¿lb¿l, 2013; B¿lb¿l vd, 2012; 

Goudiras vd, 2009; Mason, 1999). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

derslerde veya laboratuvarlarda kullanēlan malzemelere kolay eriĸimi i­in, 

etiketlendirme yapēlmasē ve ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeyine uygun 
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boyutlarda materyallerin kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin derslerde daha aktif olmalarēnē 

saĵlamēĸtēr.  

Alan yazēn incelendiĵinde Fen Bilimleri alanēnda yapēlan ­alēĸmalar i­inde 

Elektrik konusunun ºĵretimi ile ilgili olarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilere yºnelik ­alēĸmalara fazla rastlanmamēĸtēr. Yapēlan ­alēĸmalarēn ­oĵunluĵu 

fen derslerinde kullanēlabilecek materyallere veya fizik laboratuvarlarēnda ara­-

gere­lere kolay ulaĸēma yºnelik ­alēĸmalardēr (B¿lb¿l, 2013; Cole & Slavin, 2013; 

Masoodi & Ban, 1980; McCallum & Ungar, 2003; Neely, 2007). Bu nedenle bu ­alēĸma 

Elektrik ¿nitesinin kavramsal ºĵretimi ile ilgili olarak normal gºren ºĵrencilere yºnelik 

olarak yapēlan ­alēĸmalar referans alēnarak planlanmēĸtēr. 

Ortaokul seviyesinde yapēlan alan yazēn incelemesinde ­alēĸmalarēn genellikle 

ºĵrencilerin Elektrik ve Elektriĵin Ķletimi konusunda temel kavramlarla ilgili ­eĸitli 

kavram yanēlgēlarēna sahip olduklarē belirlenmiĸtir. Bu ­alēĸmalarda tespit edilen 

yanēlgēlardan bazēlarē ĸu ĸekildedir;  Karakuyu ve T¿ys¿z (2011) ile Cohen ve 

arkadaĸlarē (1982), fiziĵin temel terimleri arasēnda olan elektrikle ilgili kavramlara ait 

yanēlgēlarēn tespit edilmesi i­in yaptēklarē ­alēĸma sonucunda ºĵretmen ve ºĵrencilerin 

elektrik kavramēna y¿kledikleri anlam farklēlēklarēndan dolayē kavram óElektrik akēmē, 

(+) y¿kle aynē yºnde hareket ederô ve óElektrik akēmē, diren­lerde kaybolur giderô 

óElektrik akēmē, bir engelle karĸēlaĸēnca ters dºner giderô, ópotansiyel farkēn akēmēn bir 

nedeni deĵil de sonucu olduĵuô gibi yanēlgēlarē oluĸtuĵu d¿ĸ¿ncesine ulaĸmēĸlardēr.  

Yine K¿­¿kºzer (2003) yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada óElektrik akēmē pilin her iki 

kutbundan da gelir ve lamba ¿zerinde ­arpēĸarak lambanēn yanmasēnē saĵlarô, óPil sabit 

akēm kaynaĵēdērô, óSeri baĵlē lambalar paralel baĵlē lambalara gºre daha parlak yanarô 

ĸeklinde kavram yanēlgēlarē tespit edilmiĸtir. Benzer ĸekilde yapēlan bir­ok ­alēĸma da 

ortaokul seviyesindeki ºĵrencilerin elektrikle ilgili óParalel devrelerde kollar arasēndaki 

potansiyel fark birbirleriyle farklēdēr ve paralel devrelerde bulunan aynē ºzellikteki bir 

lamba tek baĸēna daha fazla ēĸēk verirô, óBiri diĵerinin iki katē dirence sahip iki lamba 

seri baĵlandēĵē zaman aynē parlaklēkta yanarô (Dilber & D¿zg¿n, 2003); óAmpul t¿m 

elektrik akēmēnē kullanērô, óAmpul elektrik akēmēnēn ­ok az bir kēsmēnē kullanērô (Chen 

& Kwen, 2005; Duit & Rhºneck, 1997); óPil sayēsēnēn artmasē devredeki akēm ve 

gerilimi azaltērô, óPil sayēsēnēn artmasē akēmē deĵiĸtirmezô, óAkēm arttēk­a gerilim 

azalērô, óDiren­ arttēk­a akēm azalēr, gerilim artarô, óPil sayēsē arttēk­a akēm ve gerilim 
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doĵru oranda azalēr.ô (Ayvacē & Ķpek Akbulut, 2012) gibi kavram yanēlgēlarēna sahip 

olduklarē ­eĸitli veri toplama ara­larēndan yaralanēlarak belirlenmiĸtir. 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesiyle ilgili kavram yanēlgēlarē ­alēĸmalarēndan 

baĸka bir tanesi de Keser ve Baĸak (2013) tarafēndan yapēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma programda 

ger­ekleĸtirilen yenilikler ve konu ile ilgili yapēlan daha ºnceki ­alēĸmalar dikkate 

alēnarak, programda ºngºr¿len kazanēmlarēn (Konu alanē, Bilimsel S¿re­ Becerileri 

(BSB), Fen ve Teknoloji Toplum ¢evre (FTT¢), Tutum ve Deĵer (TD) kazanēmlarē) 

ºĵrenciler tarafēndan kazanēlma d¿zeyleri ­er­evesinde kavram yanēlgēlarēnē belirlemek 

i­in yapēlmēĸtēr. Bu baĵlamda 6.sēnēf fen ve teknoloji dersindeki yaĸamēmēzdaki elektrik 

¿nitesi ile ilgili ºncelikle gerekli alan yazēn taramasē yapēlmēĸtēr. Elektrik ¿nitesine 

yºnelik olarak bir ºl­me aracē geliĸtirilmiĸtir. Geliĸtirilen bu ara­ 4 okulda 8 farklē 

ĸubeden toplam 200 ºĵrenciye 3 hafta arayla ºn test ve son test olarak uygulanmēĸtēr. 

Bu s¿re­te sēnēflar gºzlemlenmiĸ ve hem ºĵretmen hem de ºĵrencilerle bu s¿re­ 

i­erisinde m¿lakatlar yapēlmēĸtēr. Veriler analiz edildikten sonra yaĸamēmēzdaki elektrik 

¿nitesinde yer alan temel kavramlarla ilgili hem ºĵretmenlerin hem de ºĵrencilerin óTek 

bir kablo devre elemanlarēna elektrik enerjisi taĸērô, óElektrik enerjisi iki ­izgi arasēnda 

boĸluk olduĵu i­in ge­mez bu y¿zden ampul yanmazô gibi bir­ok yanēlgēya sahip 

olduklarē belirlenmiĸtir. 

V-diyagramlarēnēn ilkºĵretim 7. sēnēf ºĵrencilerinin elektrik akēmē ile ilgili 

kavramlarēnēn geliĸimine ve duyuĸsal ve psikomotor becerilerine etkisini araĸtērmak i­in 

Ayvacē ve Ķpek Akbulut (2012) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada basit deneysel yºntemin 

tek grup son test modeli kullanēlmēĸtēr. Veri toplamak amacē ile ºĵrencilerin yazdēklarē 

yansētēcē yazēlar, hazērladēklarē V-diyagramlarē ve duyuĸsal ve psikomotor becerileri 

belirleme gºzlem formlarēndan yararlanēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonunda V diyagramēnēn 

ºĵrencilerin psikomotor becerilerini geliĸtirdiĵi biliĸsel alanda kavramsal ºĵrenmeye 

katkē saĵladēĵē ve duyuĸsal alanda ise ºĵrencilerin alma, karĸēlēk verme gibi alt d¿zeyde 

de olsa ºĵrenmelerini etkilediĵi belirlenmiĸtir. Aynē zamanda elektrik akēmēna yºnelik 

kavramsal yanēlgēlarēn oluĸumunu da engellediĵi ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Fen eĵitiminde ve ºĵretiminde kavram yanēlgēlarēnēn belirlenmesi ve giderilmesi 

i­in bir­ok yºntem kullanēlmaktadēr. Bunlardan birisi de kavram karikat¿rleridir. Ķnel, 

Balēm ve Evrekli (2009) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada 7.sēnēf ºĵrencilerinin Elektrik 
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¦nitesinin ºĵretiminde kavram karikat¿rlerinin kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. 

Bu ama­ doĵrultusunda bir ilkºĵretim okulundaki ºĵrencilere yedinci Sēnēf Fen 

derslerinde dºrt hafta s¿reyle kavram karikat¿rleri kullanēlarak dersler iĸlenmiĸ ve bu 

s¿recin sonunda ºĵrencilerin kavram karikat¿rlerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin belirlenmesi 

amacēyla gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirilmiĸtir. Uygulamaya katēlan ºĵrencilerden rastgele 

olarak se­ilen on ºĵrenciye hazērlanan sorular gºr¿ĸme yoluyla yºneltilmiĸ ve elde 

edilen verilerin analizi betimsel analiz yoluyla yapēlmēĸtēr. Sonu­ olarak ºĵrenciler 

yapēlan gºr¿ĸmelerde kavram karikat¿rleriyle ilk kez karĸēlaĸtēklarēnē, kavram 

karikat¿rlerinin bir­ok a­ēdan yararlar saĵladēĵēnē, derslerde kullanēlmasē gerektiĵi ve 

¿nitenin kavramlarēnēn ºĵrenilmesinde olumlu katkēlar yaptēĵē konusunda gºr¿ĸler 

bildirmiĸlerdir. Kavram yanēlgēlarēndan baĸka gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

bireylerin fen derslerine karĸē tutumlarēnē ve akademik baĸarēlarēnē etkileyen durumlarēn 

incelenmesine yºnelik ­alēĸmalarda mevcuttur (Karako­, 2016). 

Bu ­alēĸmalar dēĸēnda alan yazēnda Elektrik konusu ile ilgili ortaokul d¿zeyinde 

yapēlan bir­ok ­alēĸma mevcuttur. Bu ­alēĸmalar 6.,7. ve 8. Sēnēf d¿zeylerinde elektrik 

konusu ile ilgili olan ­alēĸmalardēr. Bu ­alēĸmalardan bazēlarē ĸunlardēr; 

Eĸ ve Sarēkaya (2010) tarafēndan ºrneklem grubunu Ankara Ķli ķerefliko­hisar 

Ķl­esiônde altēncē sēnēfta ºĵrenim gºrmekte olan 121 ºĵrencinin oluĸturduĵu bir ­alēĸma 

yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmada ºĵretim programēnēn altēncē sēnēf óYaĸamēmēzdaki Elektrikô 

¿nitesi kazanēmlarē dikkate alēnarak hazērlanan óBaĸarē Deĵerlendirme ¥l­eĵiô 

ºĵrencilere uygulanmēĸtēr. óBaĸarē Deĵerlendirme ¥l­eĵiô sonu­larēna gºre Fen ve 

Teknoloji Dersi óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesindeki ºĵrencilerin ºĵrenmeleri iyi 

d¿zeyde ger­ekleĸiyor olmasēna raĵmen ger­ekleĸen ºĵrenmelerin kalēcēlēĵēnēn 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Ersoy, Sarēko­ ve Cerit-Berber (2013)ô in yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada ise 

Ķlkºĵretim 8. sēnēf Fen ve Teknoloji ¥ĵretim Programēnda yer alan óElektrik Akēmēnēn 

Manyetik Etkisi, Isēya dºn¿ĸ¿m¿ ve Elektrikli Ara­larēnēn G¿c¿ô konusuna yºnelik, 

yapēlandērmacē ºĵrenme kuramēnēn 5E modelinin óderinleĸmeô aĸamasēna uygun olarak 

ºĵrenci ­alēĸma yapraklarē hazērlanmēĸ, uygulanmēĸ ve etkililiĵi deĵerlendirilmiĸtir. 

¢alēĸma 2009ï2010 ºĵretim yēlēnēn ikinci dºneminde 40 sekizinci sēnēf ºĵrencisi ile 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Elektrik ve Manyetizma konusunun iĸleniĸinde 5E modelinin derinleĸme 
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aĸamasēna yºnelik geliĸtirilen ve uygulanan ­alēĸma yapraklarēnēn b¿y¿k ºl­¿de 

amacēna ulaĸtēĵē, ºĵrencilerin konuyu derinlemesine ºĵrenmelerine katkē saĵladēĵē ve 

ºĵrencilerin ºĵrendiklerini hayata daha verimli aktarabildikleri sonucuna varēlmēĸtēr. 

Dede-Er, ķen, Sarē ve ¢elik (2013) ºĵrencilerin fen ve teknoloji dersi 

óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinde yer alan konularla ilgili ºĵrendikleri bilgileri 

g¿nl¿k yaĸamlarēyla iliĸkilendirme d¿zeylerini belirlemek ve ºĵrencilerin sahip olduĵu 

bilimsel s¿re­ becerileri ile g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyleri arasēndaki iliĸkiyi 

tespit etmek i­in bir ­alēĸma yapmēĸlardēr. ¢alēĸmanēn ºrneklemi 8. sēnēfta ºĵrenim 

gºrmekte olan 27 ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Veri toplama aracē olarak araĸtērmacē 

tarafēndan geliĸtirilen Bilgileri G¿nl¿k Yaĸamla Ķliĸkilendirme ¥l­eĵi ile Aydoĵdu ve 

Ergin (2009) tarafēndan geliĸtirilen Bilimsel S¿re­ Becerileri ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinde edindikleri 

bilgileri g¿nl¿k yaĸamla tam olarak iliĸkilendirmede baĸarēsēz olduklarē ve bilimsel 

s¿re­ beceri d¿zeyleri arttēk­a, bilgileri g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeylerinin de 

arttēĵē belirlenmiĸtir. 

Yēldērēm ve diĵerlerinin (2008) ilkºĵretim 6., 7. ve 8. sēnēf ºĵrencilerinin fen 

bilgisi m¿fredatēnda yer alan elektrik akēmē konusunda sahip olduklarē kavram 

yanēlgēlarēnē belirlemek amacēyla yaptēklarē ­alēĸmada ise elektrik konusunda 28 adet 

­oktan se­meli sorudan oluĸan bir kavram testi geliĸtirilmiĸtir. Test, Ankara Ķl 

Merkezindeki 12 ilkºĵretim okulunun 6., 7. ve 8. sēnēflarēnda ºĵrenim gºren 1162 

ºĵrenciye uygulanmēĸtēr. Verilerin analizi sonucunda, ºĵrencilerin elektrik akēmē 

hakkēnda ­ok sayēda kavram yanēlgēlarēna sahip olduklarē belirlenmiĸtir. Ayrēca devreye 

diren­ eklenerek devrede deĵiĸiklik yapēldēĵēnda, ºĵrenciler devredeki akēmēn 

deĵiĸimini anlamakta g¿­l¿k ­ekmektedirler ve bununla ilgili kavram yanēlgēlarēna 

sahiplerdir. Araĸtērmanēn ºnemli bir sonucu ise 6., 7. ve 8. sēnēf ºĵrencilerinin elektrik 

konusunda benzer kavram yanēlgēlarēna sahip olmalarēdēr. Buna dayanarak, ºĵrencilerin 

sahip olduklarē kavram yanēlgēlarēnē doĵrularē ile deĵiĸtirerek d¿zeltmek olduk­a g¿­ 

olduĵu ve ºĵrencilerin bu deĵiĸime diren­ gºsterdikleri tespit edilmiĸtir. 

Elektrik ¿nitesi ile ilgili yapēlan bu ­alēĸmalarēn b¿y¿k bir kēsmē 6.,7. ve 8. Sēnēf 

d¿zeyinde ºĵrencilerin ¿niteye dair kavramsal ºĵrenme d¿zeylerinin belirlenmesi ve 

kavram yanēlgēlarēna yºnelik olarak yapēlan ­alēĸmalardēr. Bu ­alēĸmalarda elektrik 
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¿nitesi kavramlarēnēn ºĵreniminde ºĵrencilerin ­ok ­eĸitli kavram yanēlgēlarēna sahip 

olduklarē, sēnēf seviyelerine gºre yanēlgēlarēn deĵiĸiklik gºstermediĵi, ¿nitenin ºĵrenme 

s¿recinde farklē ºĵrenme ara­larēyla ºĵrenmenin daha kalēcē olmasēnēn saĵlanabileceĵi 

gibi durumlarēn tespit edildiĵi gºr¿lmektedir. Ancak yapēlan alan yazēn incelemesinde 

elektrik ¿nitesinin ºĵretimi ve ºĵrenimine dair gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilere yºnelik olarak ­ok sēnērlē sayēda ­alēĸma bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (B¿lb¿l & 

Eryēlmaz, 2010; B¿lb¿l, 2013). ¥ĵrenme-ºĵretme s¿reci sadece normal gºren 

ºĵrencileri kapsayan bir s¿re­ deĵildir. Bu nedenle gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin kavramsal ºĵrenme d¿zeylerine yºnelik ­alēĸmalarēn da alan yazēnda yer 

almasē b¿y¿k ºnem arz etmektedir. 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik yapēlan ­alēĸmalarda 

ºĵrencilerin biliĸsel, duygusal ve sosyal geliĸimleri, baĵēmsēz yaĸam becerileri, derslere 

aktif katēlēmlarē, laboratuvarlarda ve eĵitim ortamlarēnda malzemelere ve ara­-gere­lere 

eriĸim kolaylēĵē gibi genel konulara rastlanmēĸtēr. Yine gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin Fen Bilimleri eĵitimlerine yºnelik olan ­alēĸmalarda daha ­ok Fizik, Kimya 

ve Biyoloji laboratuvarlarēnda kolaylēklar saĵlanmasēna, derslere aktif katēlēmlarēna 

yºnelik ­alēĸmalardēr. Bu ­alēĸmalarēn tamamēna bakēldēĵēnda gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵerncilerin her birinin farklē bireysel ºzelliklere sahip olduĵu ve yapēlan her 

d¿zenleme ve uyarlamanēn ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine uygun olmasē ger­eĵinin 

fazla dikkate alēnmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

hem sosyal yaĸamda hem de akademik yaĸamda daha saĵlēklē bir yaĸam s¿rebilmeleri 

var olan bireysel farklēlēklarēnēn giderilmesi veya en aza indirilmesi ile m¿mk¿n 

olacaktēr. Bu nedenle yapēlan her ­alēĸma da gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin yetersizlik t¿rleri ve d¿zeylerinin dikkate alēnmasē ºnemlidir. Ayrēca gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik olarak fen eĵitimi ºzellikle de Elektrik 

konusunun ºĵretimi ile ilgili ºĵrencilerin bireysel farklarē ve genel becerileri dikkate 

alēnarak yapēlan bir ­alēĸmaya rastlanmamēĸtēr. Alan yazēnda yer alan bu eksiklik 

dikkate alēnarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin Yaĸamēmēzdaki Elektrik 

¿nitesi kavramlarēnē etkili bir ĸekilde ºĵrenebilmeleri amacēyla bu ­alēĸma 

tasarlanmēĸtēr. 

 



¦¢¦NC¦ B¥L¦M 

3. Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn yºntemi, ºĵretim tasarēmē s¿reci, ­alēĸma grubu, veri 

toplama ara­larēnēn geliĸtirilmesi, veri toplama s¿reci ve verilerin analizinin nasēl 

yapēldēĵē anlatēlmaktadēr. 

3.1. Araĸtērma Modeli 

Araĸtērmada Tasarēm Tabanlē Araĸtērma (TTA) yºntemi kullanēlmēĸtēr. TTA 

teorisi eĵitim uygulamalarēnē yºnlendirmek i­in yararlē bilgi ¿reten bir ara­ olarak bazē 

geleneksel araĸtērma yºntemlerinin baĸarēsēzlēklarēna karĸē bir tepki olarak ortaya 

­ēkmēĸtēr (Design-Based Research Collective [DBRC], 2003; Dix, 2007; Lai, Calandra 

& Ma, 2009; Ma & Harmon, 2009). Diĵer araĸtērma yºntemlerinin yetersiz kaldēĵē 

durumlarda kullanēlmak ¿zere ortaya ­ēkan tasarēm tabanlē araĸtērma yºnteminin 

getirdiĵi yenilikler; ºĵretme-ºĵrenme ile ilgili kuramlarēn somutlaĸtērēlmasēna, kuram, 

tasarēm ve uygulama arasēndaki iliĸkinin anlaĸēlmasēna yardēmcē olan bir planlama ve 

geliĸtirme s¿recidir (Kuzu, ¢ankaya & Mēsērlē, 2011). Buna ek olarak, Parker (2011) 

tasarēm tabanlē araĸtērmanēn teorik bir ­er­eve tarafēndan desteklenen ve belli bir s¿re­ 

i­inde kullanēlēĸlē ¿r¿nler oluĸturulan, uygulama, araĸtērma ve tasarēmē birleĸtirerek 

eĵitimde g¿n ge­tik­e daha fazla kullanēlēr hale gelen bir araĸtērma t¿r¿ olduĵunu ifade 

etmiĸtir. Wang ve Hannafin (2005)  ise;  tasarēm tabanlē araĸtērmayē i­eriĵe dayalē 

tasarēm ilkeleri ve teorileri ile ger­ek d¿nya ortamlarēnda araĸtērmacēlar ve uygulayēcēlar 

arasēnda iĸbirliĵine dayalē tekrarlē analiz, tasarēm, geliĸtirme, uygulama ve yeniden 

tasarēm yoluyla eĵitim uygulamalarē geliĸtirmeyi ama­layan sistematik ama esnek bir 

yºntem olarak tanēmlamaktadēr. Bu tanēmlara baĵlē olarak Tasarēm Tabanlē 

Araĸtērmanēn ºzellikleri (Wang & Hannafin 2005); 
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Tablo 3.1.  

TTAônēn ¥zellikleri 

Pragmatik 

¶ TTA hem teori ve hem de pratiĵi geliĸtirir. 

¶ Teorinin deĵerini geliĸmiĸ uygulamalar ve ºzel bilgilerle vurgular. 

Gºm¿l¿ ¶ Tasarēm teori odaklēdēr ve ilgili araĸtērma, teori ve uygulamalarda saklēdēr. 

¶ Tasarēm ger­ek d¿nya ortamlarēnda yapēlēr ve tasarēm s¿reci gºm¿l¿d¿r. 

Etkileĸimli tekrarlayēcē 

ve esnek  

 

¶ Tasarēmcēlar tasarēm s¿re­lerinde ve katēlēmcēlar ile birlikte ­alēĸmaktadēr. 

¶ S¿re­ler analiz, tasarēm, uygulama ve yeniden tasarēm dºng¿leri ile 

tekrarlanēr. 

¶ Gerektiĵinde tasarēmcēlar yetersiz ve ayrēntēlē olan ilk planda kasētlē 

deĵiĸiklikler yapabilirler. 

 

B¿t¿nleĸtirici  

 

¶ Araĸtērmada g¿venilirliĵi arttērmak i­in karma araĸtērma yºntemleri 

kullanēlēr.  

¶ Araĸtērma odaĵēnē geliĸtiren, yeni ihtiya­lar ve sorunlar ortaya ­ēktēk­a farklē 

yºntemleri kullanēr.  

¶ Disiplin geliĸtirme aĸamasēnda amaca uygun bir korumaya ºzen gºsterilir. 

 

Ķ­eriĵe dayalē 

¶ Araĸtērma s¿reci, araĸtērma bulgularē ve ilk plandaki deĵiĸiklikler belgelenir. 

¶ Araĸtērma sonu­larē tasarēm s¿reci ve ayarlarē ile baĵlantēlēdēr. 

¶ Oluĸturulan tasarēm ilkelerinin i­eriĵi ve derinliĵi deĵiĸebilir. 

¶ Oluĸturulan ilkeleri uygulamak i­in rehber gereklidir 

 

Bu temel ºzelliklere sahip olmasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿len TTA, Reeves (2006)ôe 

gºre dºrt temel aĸamada ger­ekleĸtirilir. Bu aĸamalar ĸunlardēr: 

  

ķekil 3.1. TTA aĸamalarē 

TTA, teorik araĸtērmalar ve eĵitim uygulamalarē arasēnda yer alan tutarlē bir 

kºpr¿ gºrevindedir (DBRC, 2003). Teorik araĸtērmalar ve eĵitim uygulamalarē 

arasēndaki bu kºpr¿n¿n anlamlē bir ĸekilde kurulabilmesi ve hedeflere ulaĸmadaki 
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verimliliĵin artērēlmasē i­in de ºncelikli olarak yapēlmasē gereken ĸey ºn durum 

deĵerlendirmesidir. Bu baĵlamda tasarēm tabanlē araĸtērmalarda ¿­ temel ºĵenin bir 

araya gelmesi tespit edilen sorunun ­ºz¿m¿n¿ kolaylaĸtēracaktēr. Bu ºĵeler; tasarēma 

ĸekil verecek olan durumun tespiti, tasarēmēn kendisi ve tasarēm unsurlarēnēn 

deĵerlendirilmesidir. TTA s¿recinde farklē araĸtērma yºntemlerini bir arada veya ardēĸēk 

olarak kullanmak gerekebilir. ¥rneĵin; incelenen sorunla ilgili analiz basamaĵēnda 

durum tespiti amacēyla bir durum ­alēĸmasē ger­ekleĸtirildikten sonra geliĸtirilen 

tasarēmēn uygulanabilirliĵini incelemek i­in ise baĸka bir durum ­alēĸmasē yapmak 

gerekebilir. Veya eksikliklerin sahada gºzlemlenmesi ile elde edilen veriler ēĸēĵēnda 

ortaya konan tasarēmēn etkililiĵini incelemek i­in nicel yºntemler kullanmak gerekebilir 

(Collins, Joseph & Bielaczyc, 2004). 

8. Sēnēfta ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere Fen 

Bilimleri dersi, Fiziksel Olaylar ¥ĵrenme Alanē ¿nitelerinden óYaĸamēmēzdaki Elektrikô 

¿nitesinin ºĵretimi konusunda yapēlan bu araĸtērmada, gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi nedeniyle yeterli veriye ulaĸamadēklarē i­in eksik 

ºĵrenme veya ºĵrenememe durumlarēnēn tespiti ile ortaya ­ēkan mevcut durum ve 

beklenen durum arasēndaki farkēn belirlenmesinde ­alēĸmanēn doĵasēna uygun olmasē 

nedeniyle yºntem olarak TTA yºntemi se­ilmiĸtir. Bu doĵrultuda araĸtērma TTA 

yºntemi basamaklarē doĵrultusunda planlanmēĸ olan aĸamalarē aĸaĵēdaki gibidir; 

Araĸtērmanēn ilk aĸamasē 8. Sēnēfta ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin Fen Bilimleri dersi, Fiziksel Olaylar ¥ĵrenme Alanē 

¿nitelerinden óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinin ºĵrenimi konusundaki bireysel 

ihtiya­larēnēn tespiti ve ¿niteye d©hil olan temel fen kavramlarēnē anlama d¿zeylerini 

belirlemeye yºnelik bir durum ­alēĸmasē niteliĵindedir. Bu aĸama nitel bir yaklaĸēmēn 

kullanēmēnē gerektirmektedir. Bu kapsamda ihtiya­ analizi; sēnēf i­i gºzlemler ve yarē-

yapēlandērēlmēĸ ºĵrenci ve ºĵretmen gºr¿ĸmeleri yoluyla yapēlmēĸtēr. Elde edilen veriler 

ēĸēĵēnda belirlenen ihtiya­lar doĵrultusunda gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin gereksinimlerini karĸēlayabilecek ºĵretim materyal ve etkinlikleri 

geliĸtirilmiĸtir. Araĸtērmanēn ikinci aĸamasēnda ise geliĸtirilen bu materyal ve 

etkinliklerin okulda uygulama aĸamasēna ge­ilmiĸtir. ¦­¿nc¿ aĸamada tasarēmēn 

kullanēĸlēlēĵē, uygulanabilirliĵi ve eksiklikleri tekrar sēnēf i­i gºzlemler ve yarē-
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yapēlandērēlmēĸ ºĵrenci ve ºĵretmen gºr¿ĸmeleri sonucunda elde edilen veriler ēĸēĵēnda 

yine bir durum ­alēĸmasē olarak deĵerlendirilmiĸtir (ķekil 3.2). 

 

ķekil 3.2. Tasarēm tabanlē araĸtērma s¿recinin temsili. 

Araĸtērmanēn birinci ve ¿­¿nc¿ aĸamasēnda Durum ¢alēĸmasē kullanēlmēĸtēr. 

Durum ­alēĸmasē araĸtērmalarē ger­ek yaĸamēn, g¿ncel baĵlam ya da ortamēn i­indeki 

bir durumun araĸtērēlmasē (Yin, 2009); araĸtērmacēnēn ger­ek yaĸamdan, g¿ncel ancak 

sēnērlē bir durum ya da belli bir zaman dilimi ile sēnērlandērēlmēĸ ­oklu durumlar 

hakkēnda ­eĸitli bilgi kaynaklarē yardēmēyla olduk­a ayrēntēlē bilgi topladēĵē, durum 

betimlemesi ya da durum temalarēnēn ortaya ­ēkarēldēĵē nitel araĸtērma yaklaĸēmēdēr 

(Creswell, 2013).  McMillan (2000)ôa gºre ise; durum ­alēĸmasē bir ya da birden fazla 

olayēn, durumun, ortamēn, grubun veya birbirine baĵlē olan sistemlerin derinlemesine 

incelendiĵi yºntemdir.  Bu tanēmlara baĵlē olarak Durum ­alēĸmalarēnēn sahip olmasē 

gereken bir takēm ºzellikler vardēr (Creswell, 2013): 

1. Durum ­alēĸmasē ºzel bir durumun belirlenmesiyle baĸlar. 

2. Durum ­alēĸmasē benzersiz bir durumu da ortaya koyabileceĵi i­in ó ama­ô 

ºnemlidir.  

3. Duruma iliĸkin óderinlemesine bir anlayēĸô (gºr¿ĸme, gºzlem, dok¿man 

inceleme, gºrsel ïiĸitsel materyal kullanēmē ile)sunmak ºnemlidir. 

4. Veri analizinde tek durum veya ­oklu durumdan hangisinin yapēlacaĵē 

belirlenmelidir. 

5. Duruma iliĸkin bir betimleme i­ermesi analizi anlamak i­in ºnemlidir. 

Bulgular kēsmēnda bu durum betimlemesi ve ortaya ­ēkan tema ve konularē 

i­ermesi gerekmektedir. 

6. ¢apraz durum analizi veya kuramsal bir model sunulabilir. 
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7. Durumdan ­ēkarēlan sonu­larla son bulur. 

Araĸtērmanēn birinci ve ¿­¿nc¿ aĸamasēnda bu ºzelliklere sahip olan durum 

­alēĸmasē t¿rlerinden óĶ­ Ķ­e Ge­miĸ Tek Durum Deseniô kullanēlmēĸtēr. Ķ­ i­e ge­miĸ 

tek durum deseni, tek bir durum i­inde birden fazla alt tabaka veya birim oluĸtuĵunda 

ge­erli olan durum ­alēĸmasē desenidir. Bir durum ­alēĸmasēnda ortaya ­ēkan ve bununla 

iliĸkili alt birimleri b¿t¿nc¿l ve sistematik olarak bir arada incelemek ve bunlarēn 

iliĸkilerini ortaya ­ēkarmak ºnemlidir. ¢alēĸma grubu ºĵrencileri gºrme 

yetersizliklerinin farklē d¿zeylerde olmasē sebebiyle i­ i­e ge­miĸ tek durum deseni bu 

­alēĸmada tercih edilmiĸtir. ¢alēĸmada kullanēlan Durum ­alēĸmasēnda izlenen aĸamalar 

aĸaĵēdaki gibidir. Bunlar (Yēldērēm & ķimĸek, 2011); 

¶ Araĸtērma sorularēnēn geliĸtirilmesi 

¶ Analiz biriminin belirlenmesi 

¶ ¢alēĸēlacak durumun belirlenmesi 

¶ Araĸtērmaya katēlacak kiĸilerin se­imi 

¶ Verilerin toplanmasē ve verilerin alt problemlerle iliĸkilendirilmesi 

¶ Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasē 

¶ Durum ­alēĸmasēnēn raporlaĸtērēlmasē   

Araĸtērmanēn ikinci aĸamasēnda ise mevcut ihtiya­lar ēĸēĵēnda yapēlacak olan 

tasarēm i­in ¥ĵretim tasarēmē modellerinden ADDIE Modeli kullanēlmēĸtēr. ¥ĵretim 

tasarēmē ­alēĸmalarē eĵitim-ºĵretim s¿recindeki yenilikler arttēk­a yayēlmaya 

baĸlamēĸtēr. Bu nedenle de ºĵretim tasarēmē ­alēĸmalarē kendi i­inde belli ºzelliklere 

gºre ayrēlan modeller ¿zerinden geliĸmeye devam etmiĸtir. ¥ĵretim tasarēmē modelleri 

temelde benzer bileĸenleri i­ermesine raĵmen iĸleyiĸ s¿recinde birbirlerinden farklē 

ºzellikler gºstermektedirler. Bu modeller doĵrusal, dºng¿sel, etkileĸimli ve biliĸsel 

yapēlarēn ºzelliklerine gºre ayrēlmaktadērlar. ¥ĵretim tasarēmē modellerinde s¿re­, 

eĵitim gereksinimlerinin tespit edilmesiyle baĸlar ve gereksinimlerin karĸēlanmasē i­in 

tasarlanmēĸ ve denenmiĸ bir ºĵrenme sisteminin oluĸturulmasēyla sona erer (ķimĸek, 

2011). Bu baĵlamda ºĵretim tasarēmē, belli bir hedef kitlenin eĵitimsel gereksinimlerini 

karĸēlayabilmek amacēyla iĸlevsel ºĵrenme sistemlerinin geliĸtirilmesi; ºĵrenmeyi 

olumlu yºnde etkileyen koĸullarē i­eren etkili, verimli ve ­ekici bir ºĵretim sistemi 

ortaya koymaktēr (Reigeluth,1999; ķimĸek, 2011). 
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¥ĵretim tasarēmē 1900ôl¿ yēllarda kullanēlmaya baĸlamēĸ ve 2000ô li yēllara 

kadar ­eĸitli deĵiĸimler gºstererek yenilenmiĸtir. Bu yenilenme s¿recinde gºrsel hareket 

dºnemi, ses kayētlarē, hareketli gºr¿nt¿, ­oklu ortam (bilgisayar, etkileĸimli video ve 

kompakt disk) ve yarēm y¿zyēllēk bir geliĸimin sonrasēnda g¿n¿m¿zde internet aĵlarēyla 

birlikte dinamik ve etkileĸimli ortamlarla ºĵretim s¿recine aĵērlēĵēnē koyduĵu 

gºr¿lmektedir. Bu yenilenme ve geliĸme s¿reci i­inde ºĵretim tasarēmē teknolojinin 

yanē sēra davranēĸ­ē kuram, yol gºsterici kuram, bulduruĸsal kuram, biliĸsel kuram, 

yapēsal ºĵrenme kuramē, sorgulamacē diyalog kuramē, a­ēmlama kuramē gibi ­eĸitli 

kuramlardan da etkilenmiĸtir (ķimĸek, 2011). ¥ĵretim tasarēmlarē s¿re­ i­erisinde takip 

edilen aĸamalar bakēmēndan genel olarak ­ekirdek modeller, doĵrusal modeller, esnek 

modeller, etkileĸimli modeller, sezgisel modeller ve bileĸik modeller olmak ¿zere altēya 

ayrēlēr (ķimĸek, 2011). 

¥ĵretim tasarēmē ­alēĸmalarēnēn bazē temel ºzelliklere sahip olmasē gerekir 

(Gustafson & Branch, 1997); 

1. ¥ĵretim tasarēmē ºĵrenci merkezlidir: ¥ĵretim tasarēmē s¿recinin odaĵē 

ºĵrenci olmalēdēr. 

2. ¥ĵretim tasarēmē hedef yºnelimlidir: ¥ĵretim tasarēmēnēn en ºnemli 

ºzelliĵidir. Ķyi bir ºĵretim tasarēmē s¿re­ sonunda ama­lara ulaĸmēĸ olmalēdēr. 

3. ¥ĵretim tasarēmē anlamlē performans ¿zerine odaklanēr: ¥ĵrenme ortamē ile 

uygulama koĸullarē tutarlē ve anlamlē olmalēdēr. 

4. ¥ĵretim tasarēmē ºĵrenme ­ēktēlarēnēn ºl­¿lebileceĵini varsayar: Tasarēm 

s¿recinde yer alan ºl­me ve deĵerlendirmenin tutarlē ve dengeli olmasē i­in 

en uygun yollarē araĸtērēr. 

5. ¥ĵretim tasarēmē; gºrg¿ld¿r, geliĸli- gidiĸlidir ve kendini d¿zelticidir. 

6. ¥ĵretim tasarēmē bir takēm ­alēĸmasēdēr: ¥ĵretim tasarēmē bireysel olarak 

yapēlabilir ancak tasarēm s¿recinin ayrēntēlē ve kapsamlē olmasē nedeniyle 

grupla yapēlmasē daha etkili ve verimlidir. ¥ĵretim tasarēmē proje ekibinde en 

azēndan bir tasarēmcē, bir konu uzmanē, ¿retimden sorumlu kiĸiler, destek 

elemanlarē ve bir yºneticiden oluĸmaktadēr.  

¥ĵretim tasarēmlarē bu temel ºzelliklere sahip olmakla birlikte takip edilen 

aĸamalar bakēmēndan genel olarak ­ekirdek modeller, doĵrusal modeller, esnek 
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modeller, etkileĸimli modeller, sezgisel modeller ve bileĸik modeller olmak ¿zere altēya 

ayrēlēr (ķimĸek, 2011). Bu modellerden ­ekirdek modeller ºĵretim tasarēmēnēn temel 

bileĸenlerini ve temel aĸamalarēnē i­eren modellerdir. ¢ekirdek modellerin en bilineni 

ve en ­ok kullanēlanē ADDIE modelidir. 

 

ķekil 3.3. ADDIE tasarēm modeli 

Araĸtērmanēn ikinci aĸamasēnda ºĵretim tasarēmē ­ekirdek modellerinden 

ADDIE modeli kullanēlmēĸtēr. ADDIE modeli ¢ºz¿mleme (Analysis), Tasarēmlama 

(Design), Geliĸtirme (Development), Uygulama (Implementation) ve Deĵerlendirme 

(Evaluation) aĸamalarēndan oluĸmaktadēr. ADDIE modelinin uygulama aĸamalarē ķekil 

1ôde ºzetlenmiĸ ve her aĸamada yapēlacak olan iĸlemler aĸaĵēda a­ēklanmēĸtēr (ķimĸek, 

2011); 

¶ ¢ºz¿mleme: Mevcut sorunlardan hareketle eĵitimin ihtiya­larē belirlenir, 

ºĵrenci ºzelliklerinin ­ºz¿mlemesi yapēlēr, kurumsal politikalar ēĸēĵēnda 

eĵitimin hedefleri belirlenmektedir. 

¶ Tasarēmlama: ¥ĵretim ama­larē yazēlēr, i­eriĵin se­imi ve d¿zenlemesi 

yapēlēr, ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde kullanēlacak olan yºntem, teknik veya 

stratejiler belirlenir ve elde edilecek ¿r¿nleri ºl­meye yºnelik ara­lar 

oluĸturulur. 

¶ Geliĸtirme: Bu aĸama da daha ­ok ºĵrenme-ºĵretme aĸamasēnda kullanēlacak 

olan materyaller tasarlanmaktadēr. Bunlar; eĵitimci kēlavuzlarē, katēlēmcē 

materyalleri, destekleyici ortamlar, kullanēlacak ara­-gere­ler olabilmektedir.  
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¶ Uygulama: Tasarēmē yapēlan ºĵrenme sisteminin uygulanma s¿recini 

etkileyebilecek deĵiĸkenler ¿zerine ­alēĸēlēr ve gerekli hazērlēklar yapēlēr. 

Uygulama ortamlarēnēn d¿zenlenmesi, b¿t­enin ayarlanmasē ve eĵiticilerin 

eĵitilmesi gibi konular ¿zerinde durulur. 

¶ Deĵerlendirme: Tasarēmē yapēlan ºĵretim sisteminin pilot ­alēĸmasēnēn 

yapēlmasē, d¿zeltmeler, son deĵerlendirmeler ve geleceĵe yºnelik kestirimler 

yapēlmaktadēr. Bu son aĸamayla da tasarēm i­in kullanēlan t¿m ºĵelerin 

iĸlerliĵi test edilmiĸ olacaktēr.  

Araĸtērmanēn ikinci aĸamasēnda yoĵun olarak kullanēlacak olan ADDIE modelini 

oluĸturan 5 basamaĵēn araĸtērmanēn aĸamalarēnda kullanēmē aĸaĵēdaki gibi olacaktēr: 

1. Aĸama (Ķhtiya­ Analizi); 

¶ ¢ºz¿mleme Aĸamasē: Mevcut sorunlardan hareketle eĵitimin 

gereksinimlerinin belirlendiĵi, ­alēĸma grubunun (ºĵrencilerin) bireysel 

farklēlēklarē da dikkate alēnarak ºzelliklerinin ­ºz¿mlemesinin yapēldēĵē, 

tasarēm i­in uygun koĸullarē saĵlayacak olan maddi kaynaklar, olanaklar, 

sēnērlēlēklar ve risklerin oluĸturulduĵu ve ºĵrencilerin beklentileri ve okulun 

olanaklarē da gºz ºn¿ne alēnarak eĵitimin hedeflerinin belirlendiĵi aĸamadēr. 

Araĸtērmada 8. sēnēf fen bilimleri dersi ºĵretim programēnda belirlenen bilgi 

ve becerilerin (MEB, 2013) kazanēlmasēna yºnelik gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin bireysel ºĵrenme gereksinimleri ve kavram ºĵrenim 

d¿zeyleri belirlenirken sēnēf i­i gºzlemler ve ºĵrencilerle yapēlmēĸ olan yarē-

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler kullanēlmēĸtēr.  Ders i­i gºzlem verileri 

neticesinde ºĵrencilerin ¿nitenin ºĵrenimiyle ilgili genel ihtiya­larē, gºr¿ĸme 

verileri neticesinde ise ºĵrencilerin bireysel ºĵrenme ihtiya­larē 

belirlenmiĸtir. Bu kapsamda 8. Sēnēf ºĵrencilerinin ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò 

¿nitesi kazanēmlarēna ulaĸma dereceleri belirlenmiĸ ve genel ve ºzel 

gereksinimler ēĸēĵēnda ºĵretimin tasarēmē yapēlmēĸtēr. 

2. Aĸama (¥ĵretim Tasarēmē ve Uygulama); 

¶ Tasarēmlama Aĸamasē: Bu aĸamada óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesiyle 

ilgili olarak ºĵrencilerin mevcut sorunlarē ve bu sorunlarēn ­ºz¿mleri 
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arasēndaki baĵlantēyē kuracak olan kazanēmlar ve etkinlikler Fen bilimleri 

dersi i­in ºngºr¿len ºĵrenme alanlarēna gºre sēnēflandērēlmēĸtēr. ¦nitenin 

kazanēmlarēnēn daha saĵlēklē bir ĸekilde ºĵrenciye kazandērēlmasē i­in 

kazanēmlarēn Bloom taksonomisine gºre sēnēflandērmasē yapēlmēĸ ve bu 

sēnēflandērma uzman gºr¿ĸleri alēnarak d¿zenlenmiĸtir. Daha etkili bir 

ºĵrenme saĵlamak amacēyla kazanēmlara uygun olan i­eriklerde 

d¿zenlemeler yapēlmēĸ, etkinliklerin ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē ve 

gºrme engelinin d¿zeyine gºre yeniden tasarēmēnēn planlamasē yapēlmēĸtēr. 

Ayrēca ºĵretim yºntem ve tekniklerine karar verilmiĸ ve kazanēm d¿zeylerini 

ºl­meye yºnelik ara­lar belirlenmiĸtir. 

¶ Geliĸtirme Aĸamasē: Tasarēmlama aĸamasē sonrasēnda ºĵrenme-ºĵretme 

s¿recinde kazanēmlarēn ºĵrenme alanlarēna uygun bir ĸekilde kazandērēlmasē 

i­in, kullanēlacak olan materyal ve etkinlikler (eĵitimci kēlavuzlarē, ders 

materyalleri, destekleyici ortam d¿zenlemesi, kullanēm ara­ gere­leri, ºl­me 

deĵerlendirme ara­larē) bilimin doĵasēna ve bilimsel bilgilerin ºzelliklerine 

uygun olarak geliĸtirilmiĸtir (ķimĸek, 2011). Ayrēca geliĸtirilmiĸ olan 

etkinliklerin uygulanabilmesi i­in uygulamalē etkinliklerin nasēl y¿r¿t¿leceĵi, 

eĵitimci ve ºĵrenci rollerinin a­ēklandēĵē, etkinlik ve ºĵretimin ama­larēnēn 

yer aldēĵē eĵitimci kēlavuzlarē (Ek 1. Eĵitimci Klavuzu) ve ºĵrencinin 

etkinlikte neler yapacaĵē hangi malzemeleri kullanacaĵēna dair yºnergelerin 

yer aldēĵē ºĵrenci ­alēĸma yapraklarē (Ek 2. Ķncele-Sorgula-¥ĵren Modeli 

¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē) hazērlanmēĸtēr. Bunlara ek olarak geliĸtirilen 

tasarēmēn etkililiĵinin deĵerlendirmesi i­in de baĸarē testleri ve tasarēma dair 

uygulama sonrasēnda ºĵrenci ve ºĵretici gºr¿ĸlerinin alēnmasē i­in gºr¿ĸme 

formu hazērlanmēĸtēr.  

¶ Uygulama Aĸamasē: Bu aĸama da geliĸtirilmiĸ olan ºĵretim materyal ve 

etkinliklerinin sēnēf ortamēnda rahatlēkla uygulanabilmesi i­in gerekli 

planlama ve d¿zeltmeler yapēlmēĸtēr. Uygulama s¿recinde ºĵretimin 

yapēlacaĵē ortamēn, materyal, ara­-gere­ ve etkinliklerin nasēl kullanēlacaĵē, 

zamanlama, oturma d¿zeni gibi durumlarēn d¿zenlenmesi yapēlmēĸtēr. Bu 

d¿zenlemelerin ardēndan eĵitimciye bu uygulamadaki rollerine dair eĵitimler 

verilmiĸtir. Bu eĵitimler planlanan ders s¿resine, gºre yetersizliĵinden 
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etkilenen ºĵrencilere yºnelik ºneri ve uyarēlar dikkate alēnarak 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Eĵitimciye verilen eĵitim s¿recinde ¿nitenin kavram ve 

kazanēmlarēna uygun olarak planlanan etkinlikler ºnce eĵitimciye tanētēlmēĸ, 

etkinliklerin ger­ekleĸtirilme aĸamalarē araĸtērmacē tarafēndan anlatēlarak 

yapēlmēĸ ve daha sonra eĵitimcinin de aynē aĸamalara ve ºnerilere dikkat 

ederek etkinlikleri ger­ekleĸtirmesi saĵlanmēĸtēr. Daha sonra tasarēmēn 

uygulamasē ¿nitenin iĸleneceĵi g¿n ve saatlerde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Tasarēm 

uygulamasē sērasēnda uygulamaya esas teĸkil eden gºzlemler yapēlmēĸtēr. 

Ayrēca her dersten yani tasarēmlanan etkinlik uygulamalarēnēn sonrasēnda 

ºĵrenci gºr¿ĸleri yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler yoluyla toplanmēĸtēr.  

3. Aĸama (¥ĵretim Tasarēmēnēn Deĵerlendirilmesi);  

¶ Deĵerlendirme: Uygulama s¿recinde yapēlan gºzlem ve gºr¿ĸmeler 

doĵrultusunda elde edilen veriler ēĸēĵēnda ºĵretim tasarēmēnēn 

uygulanabilirliĵi ve kullanēĸlēlēĵē, g¿­l¿ ve zayēf yºnleri belirlenmiĸ, s¿recin 

b¿t¿n¿ hakkēnda deĵerlendirmeler yapēlmēĸ ve ºĵretim tasarēmēnēn 

iyileĸtirilmesi gereken yºnleri ortaya konulmuĸtur.  Deĵerlendirme s¿reci 

program, materyal, ara­-gere­ ve etkinlik, eĵitimci, ºĵrenci, s¿re­ boyutlarē 

dikkate alēnarak yapēlmēĸtēr. Ayrēca ºĵretim tasarēm s¿recinin 

deĵerlendirilmesi amacēyla ADDIE modeline dayalē olarak kullanēĸlēlēk, 

yapēlabilirlik, uygunluk ve doĵruluk (ķimĸek, 2011) boyutlarēnda ºl­¿tler 

geliĸtirilmiĸ ve bu ºl­¿tlere gºre deĵerlendirme yapēlmēĸtēr. Bu ºl­¿tlerin 

a­ēklamalarē aĸaĵēda verilmiĸtir;  

1. Kullanēĸlēlēk: Hedef kitlenin ihtiya­larēnē karĸēlamaya yºnelik bilgiler 

¿retebilmektir. Kullanēĸlēlēĵēn ºl­¿t¿; tasarēmēn deĵerlendirmesini yapan 

kiĸilerin hedef kitleyi tanēmasē onlarēn bilgi ve gereksinimlerini belirlemesi, 

bu gereksinimlere duyarlēlēk gºstermesi, hedef kitleye dair toplanan 

bilgilerin hem kolay anlaĸēlēr bir dille hem de uygun zamanlama ile rapor 

edilmesidir. 

2. Yapēlabilirlik: Ger­ek­i, ekonomik ve tamamlanabilir bir tasarēm 

yapēlmasēnēn yanē sēra doĵal koĸullara aĵērlēk verilmeli ve kaynaklar dikkatli 

bir ĸekilde deĵerlendirilmelidir. Yani deĵerlendirme yapēlērken olabildiĵince 
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ger­ek koĸullarda veri toplanmalē ve amaca ulaĸabilmek i­in gereĵinden 

fazla veya eksik kaynak kullanēlmamalēdēr. 

3. Uygunluk: Deĵerlendirmenin yasal ve ahlaki temellere dayanmasēna ek 

olarak katēlēmcēlara ve etkilenenlere zarar vermeyecek ĸekilde 

ger­ekleĸtirilmesidir. Bulgular doĵru ve d¿r¿st bir ĸekilde raporlaĸtērēlmalē, 

sēnērlēlēklar belirtilmeli, bireylerin haklarēna saygē gºsterilmeli, etik kurallara 

baĵlē kalēnmalē, uygun bir dil kullanēlmalē, ekonomik ve ahlaki 

sorumluluklar yerine getirilmelidir. 

4. Doĵruluk: Deĵerlendirmenin ger­eĵi olduĵu gibi yansētacak sonu­lar ortaya 

koymasēdēr. Bu da deĵerlendirmenin kapsamlē bir ĸekilde yapēlmasēnē, 

toplanan verilerin doĵru olmasēnē ve yorumlarēn bulgulara dayanmasēnē 

gerektirir. Doĵruluĵun saĵlanmasē deĵerlendirmeyi oluĸturan ºĵelerin net 

bir ĸekilde betimlenmesine de baĵlēdēr.  

3.2. ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Erzurum Ķli Yakutiye Gºrme Engelliler 

Ortaokulunda 2013-2014 ve 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēllarēnda ºĵrenim gºren 8. 

Sēnēf ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmanēn ilk aĸamasē olan ihtiya­ analizi 

aĸamasēnda 2013-2014 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 8. sēnēfta ºĵrenim gºren 5 ºĵrenci, 

uygulama aĸamasēnda ise 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 8. sēnēfta ºĵrenim gºren 11 

ºĵrenci ­alēĸmada yer almēĸtēr. ¢alēĸma grubu ama­lē ºrnekleme yºntemi kullanēlarak 

oluĸturulmuĸtur. Ama­lē ºrnekleme, zengin bilgiye sahip olduĵu d¿ĸ¿n¿len durumlarēn 

derinlemesine ­alēĸēlmasēna olanak vermektedir (B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­, ¢akmak,  Akg¿n,  

Karadeniz, & Demirel, 2009). ¢alēĸmaya katēlan gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilere ait betimleyici bilgiler aĸaĵēdaki Tablo 3.2 ve 3.3 de yer almaktadēr. 

Tablo 3.2.  

Ķhtiya­ Analizi Aĸamasē ¢alēĸma Grubu ¥ĵrenci ¥zellikleri 

¥ĵrenci 

No 
Gºrme D¿zeyi 

Gºrme yetersizliĵinin 

gºr¿ld¿ĵ¿ gºz 

¥1.1 Az Gºren Her iki gºz 

¥1.2 Az Gºren Her iki gºz 

¥1.3 Total Kºr  

¥1.4 Total Kºr  

¥1.5 Total Kºr  
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Tablo 3.3. 

Uygulama Aĸamasē ¢alēĸma Grubu ¥ĵrenci ¥zellikleri 

¥ĵrenci 

No 
Gºrme D¿zeyi Gºrme yetersizliĵinin gºr¿ld¿ĵ¿ gºz 

¥2.1 Az Gºren Her iki gºz 

¥2.2 Total Kºr  

¥2.3 Az Gºren Her iki gºz 

¥2.4 Az Gºren Bir gºz az gºr¿yorken, diĵer gºz hi­ gºrm¿yor 

¥2.5 Az Gºren Her iki gºz 

¥2.6 Ķleri Derecede Miyop Her iki gºz 

¥2.7 Az Gºren Her iki gºz (Saĵ gºzdeki gºrme yetersizliĵi 

daha fazla) 

¥2.8 Az Gºren Her iki gºz 

2013-2014 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 8. sēnēf olan ºĵrencilerin katēldēĵē ihtiya­ 

analizi aĸamasēnda Fen Bilimleri dersi Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanē Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¿nitesinde sēnēf i­i gºzlemler, ºĵrencilerle yapēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmeler yoluyla toplanan verilerle ºĵrencilerin gereksinimleri belirlenmiĸtir. 

Belirlenen ihtiya­lara gºre geliĸtirilen ºĵretim materyalleri ve etkinlikleri ile 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesine yºenlik olan ºĵretim tasarēmēnēn uygulamasē ise 

2013-2014 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 7. Sēnēfta olup tasarēmēn uygulama dºnemi olan 

2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 8. sēnēfta olan ºĵrencilerle yapēlmēĸtēr. 

3.3. Uygulayēcē ¥zellikleri 

¢alēĸmanēn ilk aĸamasē olan ihtiya­ analizi aĸamasēnda ve son aĸamasē olan 

uygulama aĸamasēnda farklē uygulayēcēlar (ders ºĵretmeni) ile ­alēĸēlmēĸtēr. Ķhtiya­ 

analizi aĸamasēnda 10 yēla yakēn Fen Bilimleri ºĵretmenliĵi deneyimi ve gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik de 3 yēllēk bir ge­miĸe sahip olan; 

uygulama aĸamasēnda ise lisans eĵitimini yeni tamamlamēĸ ve daha ºnce herhangi bir 

deneyim ge­irmemiĸ olan bir Fen Bilimleri ºĵretmeni ile ­alēĸēlmēĸtēr.   

3.4. Veri Toplama Teknikleri  

Araĸtērmada veriler nitel araĸtērmanēn doĵasēyla uyumlu olarak aĵērlēklē olarak 

dok¿manlar, gºzlem, gºr¿ĸme gibi nitel veri toplama ara­larēyla veri ­eĸitlemesi 

yapēlarak toplanmēĸtēr. Araĸtērmanēn birinci ve ¿­¿nc¿ aĸamasēnda verilerin 

toplanmasēnda ºĵrenci bilgi formlarē, yapēlandērēlmamēĸ ve yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºzlemler, yarē-yapēlandērēlmēĸ ºĵrenci gºr¿ĸmeleri, ­oktan se­meli testler ve video 
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kayētlarē kullanēlmēĸtēr. Kullanēlan her bir veri toplama aracē ile elde edilen veriler 

birbirini destekleyici ºzelliklere sahiptir. Veri toplama ara­larēnēn hazērlanmasēnda ve 

verilerin toplanmasēnda kavramsal ­er­eve rehber olarak kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada 

kullanēlan veri toplama ara­larē aĸaĵēda baĸlēklar halinde a­ēklanmēĸtēr. 

3.4.1. ¥ĵrenci bilgi formu  

Bu veri toplama aracē ºĵrencilere ait demografik ºzellikleri ve tēbbi tanēya dayalē 

gºrme yetersizliĵi d¿zeylerini belirlemek amacēyla araĸtērmanēn birinci aĸamasēnda 

kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrenci bilgi formundan ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine 

uygun bir tasarēm yapēlabilmesi i­in kullanēlacak olan duyularēn belirlenebilmesi 

amacēyla; gºrme d¿zeyleri tespiti i­in yararlanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin belirlenen 

ºzellikleri Tablo 3.2 ve Tablo 3.3 de verilmiĸtir. Ķhtiya­ analizi yapēlan birinci aĸamada 

­alēĸma grubunu oluĸturan ºĵrencilerin ºzelliklerine gºre tasarēm yapēlmēĸ ve yakēn 

akademik ºzelliklere sahip olduĵu ve benzer gºrme yetersizliklerine sahip olduklarē 

varsayēlan uygulama aĸamasēndaki ºĵrencilere bu tasarēm uygulanmēĸtēr. 

3.4.2. Gºzlem 

Nitel araĸtērma yaklaĸēmlarēnda en ­ok kullanēlan veri toplama tekniklerinden 

biri olan gºzlem; belli bir ortam ya da kurumda oluĸan davranēĸlarē doĵal ortamēnda 

ayrēntēlē olarak araĸtērmak i­in tercih edilen bir veri toplama tekniĵidir (Bailey, 1982; 

Bogdan & Biklen, 2007; Glesne, 2013; ķimĸek, 2011). Gºzlem yapēlērken iki ºnemli 

durum dikkate alnmalēdēr. Bunlardan birincisi gºzlemin t¿r¿, ikincisi ise gºzlem yapēlan 

ortamēn t¿r¿d¿r. Bu araĸtērma kapsamēnda yapēlandērēlmēĸ ve yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºzlemlere baĸvurulmuĸtur. Gºzlem tekniĵi araĸtērmanēn birinci aĸamasē olan ihtiya­ 

analizi aĸamasēnda ºĵretim tasarēmēna temel teĸkil edebilecek ihtiya­larēn 

belirlenmesinde; ikinci aĸamasē olan uygulama aĸamasēnda ise tasarēmēn yapēlan 

ºĵretimin deĵerlendirilmesi amacēyla kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn ilk aĸamasē olan ihtiya­ analizi aĸamasēnda yapēlandērēlmamēĸ bir 

gºzlemden yararlanēlmēĸ ve ­eĸitli aĸamalar sonrasēnda uzman gºr¿ĸleri de alēnarak,  

yarē-yapēlandērēlmēĸ gºzlem formlarē oluĸturulmuĸtur. Ķkinci ve ¿­¿nc¿ aĸama ise daha 

­ok ºĵretim tasarēm ¿r¿n¿ olan materyal ve etkinliklerin uygulanabilirliĵi ve 
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kullanēĸlēlēĵēnē belirlemeye yºnelik yapēlandērēlmamēĸ, yarē-yapēlandērēlmēĸ ve 

yapēlandērēlmēĸ gºzlemlerden yararlanēlmēĸtēr. 

Birinci aĸamada araĸtērmacēnēn katēlēmcē gºzlemci rol¿nde olduĵu 

yapēlandērēlmamēĸ bir gºzlemle ­alēĸma grubunun doĵal ortamēnda ayrēntēlē bir ĸekilde 

incelenmesi saĵlanmēĸtēr. Ķlk gºzlem s¿recinde alēnan video kayētlarē ve gºzlemci 

notlarē ile form bazē aĸamalar ve gerekli uzman gºr¿ĸleri sonrasēnda yapēlandērēlmēĸtēr. 

Video analizi ile ihtiya­ belirleme s¿recinde ve tasarēmē yapēlan ºĵretimin uygulanmasē 

esnasēnda kullanēlacak olan gºzlem formunun oluĸum aĸamalarē aĸaĵēda verilmiĸtir. 

3.4.2.1. Fen Dersi Gºzlem Formu (FDGF)ônin geliĸim aĸamalarē 

Eĵitimde hedefler (kazanēm) ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde ºĵrencilere neler 

ºĵretileceĵini ifade eder. Kazanēm ifadeleri ºĵretim s¿recinde dersin, ºĵrenme alanēnēn, 

¿nitenin hedeflediĵi ve eĵitim s¿recinin ºĵrenciye yaĸamsal olarak kazandērmak istediĵi 

davranēĸlarēn a­ēk ifadeleridir (¥z­elik, 2010). ¥ĵretimin ama­larē doĵrultusunda 

ºĵrencilerin daha etkili ve daha kolay ºĵrenmeleri amacēyla bu kazanēmlar 

belirlenmiĸtir. Ķhtiya­larēn belirlenmesi aĸamasēnda Fen Bilimleri Dersi Fiziksel Olaylar 

¥ĵrenme Alanē, óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinin kazanēmlarēna yºnelik olarak sēnēf 

i­i gºzlemler yapēlmēĸtēr. Bu s¿re­te ºnce yapēlandērēlmamēĸ gºzlem yapēlmēĸtēr. Ders 

gºzlemi esnasēnda gºzlemci tarafēndan alēnan notlar ve gºzlem videolarē da tekrar 

deĵerlendirildikten sonra asēl uygulama i­in bir gºzlem formu geliĸtirilmiĸtir. Gºzlem 

formu temelde aĸaĵēda verilen boyutlar dikkate alēnarak geliĸtirilmiĸtir (Yēldērēm & 

ķimĸek, 2011); 

1. Gºzlenecek olgunun veya durumun ­ok yºnl¿ olarak gºzlenmesine olanak 

saĵlayacak ĸekilde gºzlem boyutlarēnē belirleme 

2. Fiziksel ortamēn tanēmlanmasē 

3. Ortamēn sosyal boyutunun gºzlenmesi 

4. Ortamda oluĸan etkinliklerin gºzlenmesi 

5. Ortamda oluĸan dilin gºzlenmesi   

Yukarēda verilen boyutlar ve ¿niteye ait kazanēmlar gºz ºn¿ne alēnarak ders 

gºzlem formu oluĸturulmuĸtur. Bu gºzlem formu ilk olarak gºzlem videolarēnēn 

­ºz¿mlenmesinde ve ihtiya­ analizinde, ikinci olarak da asēl uygulama esnasēnda 
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kullanēlmak ¿zere tasarlanmēĸtēr. Gºzlem formunun geliĸim aĸamalarē aĸaĵēda 

a­ēklanmēĸtēr. 

1. Aĸama: ¥ncelikli olarak yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme ve yapēlandērēlmamēĸ 

gºzlem sonucunda ¿niteye ait kazanēmlar ve bu kazanēmlara ait m¿fredatta yer alan 

bilgiler gºzlem formunun daha etkin bir ĸekilde oluĸturulabilmesi amacēyla 

tablolaĸtērēlmēĸtēr. Tabloda yer alan boyutlar ĸunlardēr; 

Tablo 3.4.  

Gºzlem Formu 1. Aĸama 

 

2. Aĸama: Ķlk aĸamada oluĸturulan tablo incelendikten sonra gerekli uzman gºr¿ĸleri 

alēnarak, tablo da kazanēmlarēn ºĵrenme alanlarēna dair bilgilerin eksik olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸ ve kazanēm analiz tablosu olarak aĸaĵēdaki ĸekli almēĸtēr. 

Tablo 3.5.  

Gºzlem Formu 2. Aĸama 
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Tabloda yer alan bilgiler incelendiĵinde kazanēmlara ait ºĵrenme alanlarē 

boyutunun etkinlikler olmadan herhangi bir anlam ifade etmeyeceĵine uzman 

gºr¿ĸleri alēnarak karar verilmiĸtir. Mevcut ºĵrenme alanlarē kazanēmlara yºnelik 

olarak yapēlan etkinliklerin ºĵrenciye kazandēracaĵē beceriler olduĵu i­in, kazanēm 

analizinde etkinliklerinde yer almasē gerektiĵi, etkinlikler yoksa ºĵrenme 

alanlarēnēn herhangi bir deĵer taĸēmayacaĵēna karar verilmiĸtir. 

3. Aĸama: Kazanēmlara ait bilgiler tablolaĸtērēldēktan sonra alēnan uzman gºr¿ĸleri ile 

oluĸturulacak olan gºzlem formunda yer almasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿len boyutlarēn 

aĸaĵēdaki gibi olmasēna karar verilmiĸtir: 

¶ Kazanēmlar 

¶ Nasēl iĸlendi? 

¶ Deĵerlendirme 

¶ Ķhtiya­ 

 

Tablo 3.6.  

Gºzlem Formu 3. Aĸama 

 

Kazanēmlar boyutunda, kazanēmlarēn hangi ºĵrenme alanlarēna hitap ettiĵi 

belirlenecek ve óNasēl Ger­ekleĸti?, Deĵerlendirme ve Ķhtiya­ô boyutlarē olan a­ēk 

u­lu kēsēmlarda ise bu ºĵrenme alanlarēna yºnelik olarak ºĵrenme-ºĵretme 

s¿recinin ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵi a­ēklanacaktēr. Bu boyutlardan óNasēl 

iĸlendi?ô kēsmē kazanēmlarēn ºĵretme s¿recinde nasēl kazandērēldēĵē, hangi ºĵretim 

yºntem ve tekniklerinin kullanēldēĵē, ºl­me-deĵerlendirme yaklaĸēmlarē, 

ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larēna yºnelik olarak ne t¿r etkinlikler yapēldēĵē ve 

hangi ara­-gere­ ve materyallerin kullanēldēĵē gibi durumlar gºzlenmiĸtir. 
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óDeĵerlendirmeô kēsmē, gºzlemcinin ºĵretim s¿recine ait yorumlarēnē ve notlarēnē 

i­eren kēsēmdēr. óĶhtiya­ô kēsmē ise dersin iĸleniĸine ve gºzlemci yorumlarēna baĵlē 

olarak ºĵrenci, ºĵretici, ºĵretim ortamē ve ºl­me- deĵerlendirmeye yºnelik olarak 

ihtiya­larēn belirlendiĵi kēsēmdēr.  

4. Aĸama: 1. ve 2. Aĸamalarda yer alan boyutlar incelendikten ve deĵerlendirildikten 

sonra kazanēmlarēn bilgi d¿zeyinde sēnēflandērēlmasēnēn (Araĸtērma, Ķnceleme, 

Keĸfetme) yetersiz olduĵu, bilgi d¿zeyinin Bloom Taksonomisine gºre 

sēnēflandērēlmasēnēn daha anlamlē ve kullanēĸlē olacaĵēna alēnan uzman gºr¿ĸleriyle 

karar verilmiĸtir. Kazanēm ifadelerinde bir fiil ve bir isim bulunur. Fiil genellikle 

kazanēmēn Biliĸsel S¿re­ Boyutuô nu ifade eder. Ķsim ise ºĵrencilerin oluĸturmalarē 

gereken davranēĸē veya ºĵrenmeleri gereken Bilgiô yi belirtmektedir. Kazanēmlarda 

yer alan bu iki boyut ise Bloom tarafēndan taksonomi (sēnēflandērma) olarak 

adlandērēlmēĸtēr (¥z­elik, 2010). Kazanēm ifadesinde yer alan fiilin temsil ettiĵi 

Biliĸsel S¿re­ Boyutu; Hatērlama, Anlama, Uygulama, ¢ºz¿mleme, Deĵerlendirme 

ve Yaratma/ Oluĸturma basamaklarēndan oluĸmaktadēr. Kazanēm ifadesinde yer 

alan ismin temsil ettiĵi Bilgi Boyutu ise; Olgusal, Kavramsal, Ķĸlemsel ve 

¦stbiliĸsel Bilgi basamaklarēndan oluĸmaktadēr.  

Kazanēmlarēn Bloom Taksonomisine gºre sēnēflandērēlmasē ºĵretim s¿reci 

a­ēsēndan ºĵreticilere olumlu katkēlar saĵlayacaktēr. Taksonomi ile ºĵretimin daha 

planlē ve etkili yapēlmasē, kazandērēlacak bilgi t¿r¿n¿n ve biliĸsel s¿recin ne 

olduĵunun bilinmesi ile ºĵretim yºntem-tekniklerinde d¿zenlemeler yapēlabileceĵi, 

etkinlik, ara­-gere­, materyal kullanēmēnēn daha ºnceden planlanabileceĵi, ºl­me 

deĵerlendirme tekniklerinin bilgi t¿r¿ ve biliĸsel s¿re­ basamaĵēna gºre 

yapēlabileceĵi ve b¿t¿n bunlar sayesinde ºĵretim i­in ayrēlan s¿renin etkili ve 

verimli kullanēlmasē saĵlanmēĸ olacaktēr (¥z­elik, 2010). Bu nedenle gºzlem 

formunda yer alan kazanēmlarēn ºĵretim s¿recinde ºĵrencilere daha etkili bir 

ĸekilde kazandērēlmasē i­in Bilgi Boyutunun Bloom Taksonomisine gºre 

sēnēflandērēlmasē yapēlmēĸ ve ºĵretim s¿reci bu taksonomiye gºre tasarlanmēĸtēr. Bu 

durumda aĸaĵēdaki boyutlardan oluĸan yeni bir d¿zenleme yapēlmēĸtēr; 

¶ Konu baĸlēĵē 

¶ Alt baĸlēk 

¶ Kazanēm maddesi 
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¶ ¥ĵrenme alanē 

¶ ¥ĵrenme alanē maddeleri 

¶ Nasēl iĸleniyor? 

¶ Deĵerlendirme 

¶ Ķhtiya­ 

Bu boyutlarē i­eren tablonun son hali aĸaĵēdaki gibidir, 

Tablo 3.7.  

Gºzlem Formu 4. Aĸama 

 

Oluĸturulan bu kazanēm analiz tablosunda Bilgi d¿zeyi Bloom 

taksonomisine gºre d¿zenlenmiĸtir. Beceri, Duyuĸ ve FTT¢ alanlarē ise alt 

maddeleri ile yer almaktadēr. Tablonun bu haline bilgi ºĵrenme alanē kazanēmēn 

i­erdiĵi bilgi t¿r¿n¿n, Beceri, Duyuĸ, FTT¢ alanlarē ise etkinliĵin i­erdiĵi ºĵrenme 

alanlarēnēn belirlenmesi amacēyla detaylē olarak verilmiĸtir. 

Bilgi ºĵrenme alanē oluĸturulurken ¥z­elik (2010) tarafēndan ­evirisi 

yapēlan ve d¿zenlenen yeni taksonomide yer alan a­ēklamalar ve ºzellikler dikkate 

alēnmēĸtēr. Bloom taksonomisinde yer alan bilgi birikim boyutu ve biliĸsel s¿re­ 

boyutunun ayrēntēlē bilgileri Ek.4ôte verilmiĸtir. 
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5. Aĸama: 4. Aĸama ile oluĸturulan tablo i­in yeniden uzman gºr¿ĸleri alēnmēĸ ve 

ihtiya­ kēsmēnēn ºĵrenci, ºĵretici, ºĵretim ortamē ve ºl­me-deĵerlendirme 

boyutlarēndan oluĸmasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lerek yeni bir d¿zenlemeye gidilmiĸtir. 

Kazanēm ve etkinlikler i­in oluĸturulan yapēlandērēlmēĸ kēsēm sabit kalmak 

koĸuluyla ihtiya­ kēsmē boyutlandērēlmēĸtēr. Oluĸturulan tablonun son hali aĸaĵēdaki 

gibidir.  

Tablo 3.8.  

Gºzlem Formu 5. Aĸama 

 

6. Aĸama: Oluĸturulan son tablo kazanēm ve etkinliklere gºre alanlarē belirlendikten 

sonra pilot bir uygulamaya tabi tutulmuĸtur. Pilot uygulama sonrasēnda óĶhtiya­ô 

kēsmēnda yer alan boyutlar gºzlem esnasēnda kullanēĸlēlēĵē d¿ĸ¿rd¿ĵ¿ i­in ºnceki 

formda yer aldēĵē gibi sadece óĶhtiya­ô olarak deĵiĸtirilmiĸtir. óDeĵerlendirmeô 

kēsmē ise óGºzlemci Notlarēô olarak d¿zeltilmiĸ ve formun a­ēk u­lu kēsmēnēn 

sonuna yerleĸtirilmiĸtir.  Formun ismi ise óFen Dersi Gºzlem Formu (FDGF)ô 

olarak belirlenmiĸtir. Fen Dersi Gºzlem Formu Ek. 4ôde verilmiĸtir. 

3.4.3. Gºr¿ĸme 

Gºr¿ĸme tekniĵi, araĸtērma yapēlan bir konuya dair gºr¿nmeyen durumlar 

hakkēnda bilgi edinebilme ve gºr¿nen durumlar hakkēnda ise alternatif a­ēklama yapma 
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fērsatē vermesi gibi g¿­l¿ ºzellikleri nedeniyle nitel araĸtērmalarda sēklēkla tercih edilen 

bir tekniktir (Glesne, 2013; Yēldērēm & ķimĸek, 2011). Gºr¿ĸme, sorgulama veya 

tartēĸma deĵildir. Bunlarēn aksine bireyin i­ d¿nyasēna girerek sºzel bilgiler dēĸēnda 

davranēĸsal bilgilerin de elde edilmesini saĵlayan karĸēlēklē ve etkileĸimli bir iletiĸim 

s¿recidir (Yēldērēm & ķimĸek, 2011; Patton, 1987). 

Bu araĸtērma kapsamēnda yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden yararlanēlmēĸtēr. 

Belli bir ama­ doĵrultusunda ºnceden belirlenmiĸ sorulardan oluĸan bir gºr¿ĸme 

kēlavuzu/­izelgesinin kullanēldēĵē (Denscombe, 1998; Maykut & Morehouse, 1994) bu 

teknikte, sorularda gºr¿ĸmenin akēĸēna gºre deĵiĸiklikler olabilir. Ayrēca yarē-

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme, konuĸma s¿resince farklē sorularla yeni konunun a­ēlmasēna,  

­eĸitlilik ortaya ­ēkmasēna ve konu hakkēnda yeni fikirlere ulaĸēlmasēna da yardēm eder 

(Merriam, 2009). Araĸtērma s¿recinde yapēlan gºr¿ĸmeler i­in kullanēm amacēna gºre 

gºr¿ĸme formlarē kullanēlmēĸ ve bunun yanēnda gºr¿ĸmecilerin izni d©hilinde ses 

kayētlarē alēnmēĸtēr. 

Araĸtērmada kullanēlan gºr¿ĸme formlarē, araĸtērmanēn birinci ve ¿­¿nc¿ 

aĸamasēnda belirtilen ama­lar doĵrultusunda ºĵrenci ve ºĵretmenler i­in ayrē ayrē 

hazērlanmēĸtēr. Buna gºre araĸtērmanēn ilk aĸamasē gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin Fen Bilimleri dersi, Fiziksel ¥ĵrenme Alanē i­inde yer alan 

ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesindeki bireysel ihtiya­larēnēn tespiti ve ¿nitede yer alan 

temel fen kavramlarēnē anlama d¿zeylerini belirlemeye yºneliktir. Bu aĸamada kavram 

ºĵrenme d¿zeyini belirlemek i­in ºĵrencilere; ihtiya­larēn belirlenmesi i­in ise 

ºĵrencilere yºnelik yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu hazērlanmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

¿­¿nc¿ aĸamasē i­in de tasarēmēn kullanēĸlēlēĵē, uygulanabilirliĵi, uygunluĵu ve 

doĵruluĵu ile ilgili ºl­¿tlerle eksiklikleri belirlemeye yºnelik olup bu ama­ 

doĵrultusunda ºĵrenciler i­in gºr¿ĸme formu hazērlanmēĸtēr. 

Gºr¿ĸme formu hazērlanērken Yēldērēm ve ķimĸek (2011) tarafēndan ºnerilen 

bazē temel boyutlar dikkate alēnmēĸtēr. Bu boyutlar; gºr¿ĸme formunun hazērlanmasē, 

formun test edilmesi, gºr¿ĸmelerin ayarlanmasē, gºr¿ĸme i­in gerekli hazērlēklarēn 

yapēlmasē ve gºr¿ĸmelerin ger­ekleĸtirilmesinden oluĸur. Yine gºr¿ĸme formu 

hazērlanērken uyulmasē gereken ilkeler bir takēm ilkeler vardēr (Bogdan & Biklen, 2007; 

Patton, 1987); 
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1. Kolay anlaĸēlabilecek sorular yazma 

2. Odaklē sorular hazērlama 

3. A­ēk u­lu sorular sorma 

4. Yºnlendirmekten ka­ēnma 

5. ¢ok boyutlu sorular sormaktan ka­ēnma 

6. Alternatif sorular ve sondalar hazērlama 

7. Farklē t¿rden sorular yazma 

8. Sorularē mantēklē bir bi­imde d¿zenleme 

9. Sorularē geliĸtirme 

Bu ilkeler doĵrultusunda gºr¿ĸme formu hazērlanērken formun giriĸ kēsmēnda 

gºr¿ĸmeciyi aydēnlatmak ve gºr¿ĸmenin niteliĵini artērmak amacēyla, gºr¿ĸmenin 

amacē araĸtērma problem veya problemleriyle iliĸkili olacak ĸekilde a­ēklanmēĸtēr 

(Yēldērēm & ķimĸek, 2011).  Gºr¿ĸme formunun bu kēsmēnda araĸtērma problemi, 

gºr¿ĸme yapēlan yer, gºr¿ĸme tarihi ve araĸtērmacēnēn kendini tanēttēĵē bir a­ēklamaya 

yer verilmiĸtir. Araĸtērmacē kendini tanētēp, araĸtērmanēn ve gºr¿ĸmenin amacēnē 

a­ēkladēktan sonra gºr¿ĸmeye baĸlamadan ºnce gºr¿ĸmecinin herhangi bir sorusunun 

olup olmadēĵēnē ve gºr¿ĸmeye gºn¿ll¿ olarak katēlēp katēlmadēklarē sormuĸ, gºr¿ĸmeyi 

kaydetmek i­in gºr¿ĸmeciden izin almēĸ, gºr¿ĸmenin yaklaĸēk olarak ne kadar 

s¿receĵini gºr¿ĸmeciye bildirmiĸtir. Gºr¿ĸme okullarēn koĸullarēna gºre gºr¿ĸmecilerin 

istediĵi yerde ger­ekleĸtirilmiĸ, ortamēn sessiz olmasēna dikkat edilmiĸ, konuĸmalar 

gºr¿ĸmecilerin bilgisi d©hilinde ses kayēt cihazēna kaydedilmiĸtir. Gºr¿ĸmecilerin 

gºr¿ĸlerini rahat aktarabilmesi i­in ­alēĸmada kiĸi ismi kullanēlmayacaĵē gºr¿ĸme 

ºncesi gºr¿ĸmecilere bildirilmiĸtir. Aynē zamanda gºr¿ĸmenin kayēt altēna alēnmasē ile 

araĸtērmacēnēn yanlē d¿ĸ¿ncelerinin azalmasē da saĵlanmēĸtēr. 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin kavramsal olarak ºĵrenimine yºnelik olarak 

araĸtērma problemlerine paralel bir ĸekilde hazērlanan gºr¿ĸme formu, uzman gºr¿ĸ¿ne 

tabi turulmuĸtur. Uzman ºnerileri doĵrultusunda formda gerekli deĵiĸiklik ve 

d¿zeltmeler yapēlarak forma son hali verilmiĸtir (Bkz. Ek.3. ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu). 
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3.4.4. ¥ĵretim materyalleri ve etkinliklerini deĵerlendirme ara­larē 

Bloom taksonomisi esas alēnarak sēnēflandērēlan óYaĸamēmēzdaki Elektrikô 

¿nitesi kazanēmlarēna uygun olarak planlanan etkinlikler ve tasarēmē yapēlan 

materyallerin deĵerlendirilmesi i­in daha ºnce kullanēlan gºzlem formu paralelinde 

etkinlik deĵerlendirme formu hazērlanmēĸtēr. Deĵerlendirme formu uzman gºr¿ĸleri 

alēnarak etkinliklerin deĵerlendirmesi yapēlērken kullanēlmēĸtēr. Etkinlik deĵerlendirme 

formu etkinliĵin kazanēmlarēnēn Bloom taksonomisine gºre sēnēflandērēlmēĸ ilk bºl¿m 

ve ¥ĵretime Hazērlēk, ¥ĵrenciye Uygunluk, Etkinliĵin Ķĸlevselliĵi ve Etkinliĵin 

Kullanēĸlēlēĵē olmak ¿zere 4 boyutla ifade edilen ikinci bºl¿mden oluĸmaktadēr. óFen 

Dersi Etkinlik Gºzlem Formu (FEGF)ô olarak isimlendirilen deĵerlendirme formu Ek 

5ôde sunulmuĸtur. Ayrēca materyallerin ve etkinliklerin deĵerlendirilmesinde gºr¿ĸme 

verilerinden de yararlanēlmēĸtēr. 

3.4.5. Verilerin analizi ve puanlama 

Veri analizi; verileri tanēmlamayē, birbirleriyle karĸēlaĸtērarak a­ēklamalarda 

bulunmayē, bunlardan yola ­ēkēlarak varsayēmlar oluĸturmayē ya da kuram geliĸtirmeyi 

i­ine alan bir s¿re­tir (Glesne, 2012). Bu s¿re­, veri toplama ile baĸlayēp, son raporun 

yazēmēna kadar devam eden, verileri azaltma, verileri gºrselleĸtirme ve sonu­ 

­ēkarma/doĵrulama aĸamalarēnē da i­eren etkileĸimli bir s¿re­tir (Miles & Huberman, 

1994). Bu s¿re­te araĸtērma kapsamēnda gºzlem, gºr¿ĸme ve ¥ĵrenci ¢alēĸma 

Yapraklarē veri toplama ara­larē olarak kullanēlmēĸtēr. Gºzlem ve gºr¿ĸme verileri i­erik 

analizi tekniĵine gºre analiz edilmiĸtir. Ķ­erik analizi, birbirine benzer verileri belirli 

kavram ve temalar etrafēnda bir araya getirerek okuyucunun anlayacaĵē ĸekilde 

d¿zenleyip yorumlama s¿recidir. Bunun i­in ºncelikle veriler kavramsallaĸtērēlarak 

veriler bu kavramlarēn birbirleri ile olan iliĸkileri ortaya ­ēkarēlmakta ve kategori ya da 

tema adē verilen daha soyut ve genel terimlere ulaĸēlmaktadēr. Bu yºn¿yle i­erik analizi 

t¿mevarēmcē bir yaklaĸēmē benimsemektedir (Yēldērēm & ķimĸek, 2011). Bu s¿re­te 

araĸtērmacē elindeki verilere gºre kendi analiz yºntemine karar vererek ºzg¿n analizler 

yapmaktadēr. Analizler yapēlērken kuramsal ­er­eve, araĸtērma sorularē ve verilerin 

toplanmasē gibi yºntemsel kararlarēnda dikkate alēnmasē gerekmektedir (Glesne, 2012). 

Gºzlem ve gºr¿ĸme yoluyla elde edilen veriler bahsedilen analiz yºntemiyle 
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­ºz¿mlenmiĸ ve bu yolla hem ºĵretim ortamēnēn genel durumu hem de ºĵrencilerin 

ºĵrenme s¿recine yºnelik ihtiya­larē belirlenmiĸtir. 

Gºzlem ve gºr¿ĸme dēĸēnda, veri toplama s¿recinde uygulama aĸamasē i­in 

ºĵrencilere yºnelik olarak oluĸturulmuĸ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarēnda yer alan 

bºl¿mlerin deĵerlendirmesi ise aĸaĵēdaki gibi yapēlmēĸtēr. 

3.4.5.1. ¢oktan se­meli hazēr bulunuĸluk testi ve ¿nite deĵerlendirme testi 

deĵerlendirme ĸekli 

¦nitenin uygulama aĸamasēnda toplam 6 Mod¿l bulunmaktadēr. Her bir mod¿lde 

¿nitenin konu baĸlēĵēna uygun olan etkinliklere yºnelik ¢alēĸma yapraklarē 

kullanēlmēĸtēr. Etkinlik ºncesinde uygulanan Hazēr Bulunuĸluk Testi ve ¿nite sonunda 

uygulanan ¦nite Deĵerlendirme Testinin puanlamasē aĸaĵēdaki gibi yapēlmēĸtēr. 

Tablo 3.9.  

¢oktan Se­meli Sorularēn Deĵerlendirme ķablonu 

¢oktan Se­meli Sorularēn Deĵerlendirmesi 

Doĵru Cevap 1 puan 

Yanlēĸ Cevap 0 puan 

Boĸ 0 puan 

 

¢oktan se­meli testler ºnce Tablo 3.9ôda verilen ĸablona gºre deĵerlendirilmiĸ 

daha sonra alēnabilecek en y¿ksek puan 100 olarak belirlenerek puanlama yapēlmēĸtēr. 

100 puan ¿zerinden puanlanan sonu­lar son olarak normalleĸtirilmiĸ baĸarē puanēna 

(gain score) dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r (Hake, 1998).  

3.4.5.2. ĶS¥ ºĵrenci ­alēĸma yapraĵēnēn óĶncele-Sorgula-¥ĵrenô bºl¿m¿nde 

yer alan a­ēk u­lu sorularēn deĵerlendirme ĸekli 

óĶncele-Sorgula-¥ĵrenô bºl¿m¿nde yer alan a­ēk u­lu sorularēn 

deĵerlendirmesinde verilen cevaplarēn anlaĸēlma durumlarēna gºre bir ĸablon 

oluĸturulmuĸtur. Bu ĸablonda yer alan kategoriler, kodlar ve a­ēklamalar aĸaĵēdaki 

gibidir. 
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Tablo 3.10.  

A­ēk U­lu Sorularēn Deĵerlendirme ķablonu 

Kod A­ēklama Puan  

Tam Doĵru Bilimsel a­ēdan doĵru cevabēn t¿m yºnlerini i­eren cevaplar 1 

Kēsmen Doĵru Bilimsel a­ēdan doĵru olan cevabēn bazē yºnlerini i­eren cevaplar 0,5 

Kavram Yanēlgēsē  D¿zeltilebilir kavram yanēlgēlarē i­eren cevaplar(doĵru cevap fakat 

beraberinde bazē kavram yanēlgēlarē da i­eriyor) 

0,25 

Yanlēĸ  Bilimsel a­ēdan yanlēĸ olan cevaplar  

0 

 

Eksik /Anlaĸēlmamēĸ ñBilmiyorumò, ñAnlamadēmò gibi ve sorunun tekrar edildiĵi 

cevaplar 

Boĸ/ Ķlgisiz  Ķlgisiz, a­ēk olmayan, anlaĸēlmayan ve boĸ bērakēlan cevaplar 

 

Tablo 3.10 da gºsterildiĵi gibi bilimsel olarak doĵru cevabēn t¿m yºnlerini i­eren 

cevaplar 1, bilimsel olarak doĵru cevabēn bazē yºnlerini i­eren cevaplar 0,5 puanla 

deĵerlendirilmiĸtir. Kavram yanēlgēsē i­eren yanlēĸ cevaplar ise 0,25 puanla 

deĵerlendirilmiĸtir. Bu deĵerlendirme de yanēlgē dereceleri gºz ºn¿ne alēnarak 

d¿zeltilebilir yanlēĸlar olmasē nedeniyle cevaplara tam veya yarēm puan yerine daha 

d¿ĸ¿k bir puan verilerek cezalandērma yºntemine gidilmiĸtir. Yanlēĸ, 

eksik/anlaĸēlmamēĸ ve boĸ/ilgisiz cevaplar ise 0 puanla deĵerlendirilmiĸtir. 

 

 

 



D¥RD¦NC¦ B¥L¦M 

4.  BULGULAR  ve YORUM  

Bu bºl¿mde yapēlan gºzlem ve gºr¿ĸmeler neticesinde elde edilen ­alēĸma 

bulgularē ve bulgulara dayalē yorumlar, óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinin kavramsal 

d¿zeyde ºĵrenimine yºnelik geliĸtirilecek ºĵretim tasarēmēnēn Ķlkºĵretim 8. sēnēf gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerinin kavram geliĸtirme s¿re­lerine etkisi nedir?ô 

genel problemi ­er­evesinde alt problemler paralelinde sunulmuĸtur. 

4.1. Bulgular  

Bu bºl¿mde araĸtērma bulgularē iki bºl¿m halinde sunulacaktēr. Birinci bºl¿m 

araĸtērmanēn ihtiya­ analizi (­ºz¿mleme) aĸamasē bulgularēnē ikinci bºl¿m ise ilk 

aĸamada ºĵrencilerin kavramsal ºĵrenme g¿­l¿kleri ve gºrme yetersizliĵi d¿zeyine 

gºre fen ºĵrenmeye yºnelik olarak belirlenen ºĵrenci ihtiya­larēna gºre tasarēmē yapēlan 

ºĵretimin uygulamalarēna yºnelik bulgularē i­ermektedir. Bu bºl¿mde yapēlan sēnēf i­i 

gºzlem ve gºr¿ĸme verileri bulgularē verilerin anlamlē bir b¿t¿n oluĸturmasē a­ēsēndan 

bir arada sunulmuĸtur. 

4.1.1. Ķhtiya­ analizi (¢ºz¿mleme aĸamasē) 

Mevcut sorunlardan hareketle eĵitimin gereksinimleri belirlenmekte, hedef 

kitlenin (ºĵrencilerin) bireysel farklēlēklarē da dikkate alēnarak ºzelliklerinin 

­ºz¿mlemesi yapēlmakta, tasarēm i­in uygun koĸullarē saĵlayacak olan maddi 

kaynaklar, olanaklar, sēnērlēlēklar ve riskler oluĸturulmakta ve hedef kitlenin beklentileri 

ve okulun olanaklarē da gºz ºn¿ne alēnarak eĵitimin hedefleri belirlenmektedir (ķimĸek, 

2011). Bu aĸamada ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesi kazanēmlarēna uygun olarak 

araĸtērmanēn genel problemi ve alt problemlerine paralel bir ĸekilde ºĵrencilerin 

bireysel ihtiya­larē belirlenmiĸtir. 

Eĵitimde hedefler (kazanēm) ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde ºĵrencilere neler 

ºĵretileceĵini ifade eder. Kazanēm ifadeleri ºĵretim s¿recinde dersin, ºĵrenme alanēnēn 
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ve ¿nitenin hedeflediĵi ve aynē zamanda eĵitim s¿recinin ºĵrenciye yaĸamsal olarak 

kazandērmak istediĵi davranēĸlarēn a­ēk ifadeleridir (¥z­elik, 2010). ¥ĵretimin ama­larē 

doĵrultusunda ºĵrencilerin daha etkili ve daha kolay ºĵrenmeleri amacēyla bu 

kazanēmlar belirlenmiĸtir. 

Kazanēmlarda bulunan ifadeler kazanēmēn Biliĸsel S¿re­ Boyutuô nu ve 

ºĵrencilerin oluĸturmalarē gereken davranēĸē veya ºĵrenmeleri gereken Bilgiô yi 

belirtmektedir. Kazanēmlarda yer alan bu iki boyut ise Bloom tarafēndan taksonomi 

(sēnēflandērma) olarak adlandērēlmēĸtēr (¥z­elik, 2010). Kazanēm ifadesinde yer alan 

Biliĸsel S¿re­ Boyutu bir fiille verilir ve Hatērlama, Anlama, Uygulama, ¢ºz¿mleme, 

Deĵerlendirme ve Yaratma/ Oluĸturma basamaklarēndan oluĸmaktadēr. Kazanēm 

ifadesinde yer alan ismin temsil ettiĵi Bilgi Boyutu ise somuttan soyuta doĵru; Olgusal, 

Kavramsal, Ķĸlemsel ve ¦stbiliĸsel Bilgi basamaklarēndan oluĸmaktadēr. 

Kazanēmlarēn Bloom Taksonomisine gºre sēnēflandērēlmasē ºĵretim s¿reci 

a­ēsēndan ºĵreticilere olumlu katkēlar saĵlayacaktēr. Taksonominin saĵlayacaĵē katkēlar 

ºĵrenme, ºĵretim, deĵerlendirme ve uyumluluk olarak 4 genel baĸlēk halinde 

incelenebilir (¥z­elik, 2010); 

1. ¥ĵrenme: Sēnērlē bir zaman diliminde ºĵrencilerin ºĵrenmesi gereken ĸeyler 

nelerdir? 

2. ¥ĵretim: ¥ĵrencilerin ºĵrenme durumlarēnē daha y¿ksek d¿zeylere 

ulaĸtērmak amacēyla ºĵretim nasēl planlanmalē ve ger­ekleĸtirilmelidir? 

3. Deĵerlendirme: ¥ĵrencilerin ºĵrenme durumlarēnēn d¿zeyini belirlemek 

amacēyla kullanēlmasē gereken en uygun ara­ veya iĸlemler nasēl se­ilebilir ve 

hazērlanabilir? 

4. Uyumluluk: ¥ĵretim ve deĵerlendirmenin birbiriyle tutarlē olmasē nasēl 

saĵlanabilir? 

¥ĵretimin daha planlē yapēlmasē, kazandērēlacak bilgi t¿r¿n¿n ve biliĸsel s¿recin 

ne olduĵunun bilinmesi ile ºĵretim yºntem-tekniklerinde d¿zenlemeler yapēlabilmesi, 

etkinlik, ara­-gere­, materyal kullanēmēnēn daha ºnceden planlanabilmesi, ºl­me 

deĵerlendirme tekniklerinin bilgi t¿r¿ ve biliĸsel s¿re­ basamaĵēna gºre yapēlabilmesi 

ve b¿t¿n bunlar sayesinde ºĵretim i­in ayrēlan s¿renin etkili ve verimli kullanēlmasē 

saĵlanmēĸ olacaktēr (¥z­elik, 2010). Bu nedenle ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesinde 
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yer alan kazanēmlarēn ºĵretim s¿recinde ºĵrencilere daha etkili bir ĸekilde 

kazandērēlmasē i­in Bloom Taksonomisine gºre sēnēflandērēlmasē yapēlmēĸ ve ºĵretim 

s¿reci bu taksonomiye gºre tasarlanmēĸtēr. Kazanēmlarēn Bloom taksonomisine gºre 

sēnēflandērmasē FDGF de de yer almaktadēr. Bu kapsamda ¿nitenin kazanēmlarē ve bu 

kazanēmlarēn Bloom taksonomisine gºre sēnēflandērēlmēĸ ĸekli aĸaĵēdaki gibidir. 

Tablo 4.1.  

Bloom Taksonomisine Gºre óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¦nitesi Kazanēmlarēnēn 

Sēnēflandērēlmasē 

  

Kazanēmlar 

Bilgi 

Birikim 

Boyutu 

Biliĸsel S¿re­ 

Boyutu 

Kod  
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1.1.¦zerinden akēm ge­en bir bobinin, bir ­ubuk 

mēknatēs gibi davrandēĵēnē fark eder. 

Kavramsal 

Bilgi  

Anlama 

 

B.2. 

1.2.Bir elektromēknatēs yaparak kutuplarēnē akēmēn 

ge­iĸ yºn¿nden faydalanarak bulur. 

Kavramsal 

Bilgi  

Uygulama 

 

B.3. 

1.3.¦zerinden akēm ge­en bobinin merkezinde 

oluĸan manyetik etkinin, bobinden ge­en akēm ve 

bobinin sarēm sayēsē ile deĵiĸtiĵini deneyerek 

keĸfeder. 

Kavramsal 

Bilgi  

Uygulama B.3. 

1.4.Elektrik akēmēnēn manyetik etkisinin, g¿nl¿k 

hayatta kullanēldēĵē yerleri araĸtērēr ve sunar. 

Olgusal 

Bilgi  

¢ºz¿mleme A.4. 

1.5. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine 

dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

Olgusal 

Bilgi  

¢ºz¿mleme A.4. 

1.6.Bir ­ubuk mēknatēsēn hareketinin, elektrik akēmē 

oluĸturduĵunu deneyerek keĸfeder. 

Kavrams

al Bilgi 

Uygulama 

 

B.3. 

1.7.Hareket enerjisinin elektrik enerjisine 

dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

Olgusal 

Bilgi  

Anlama 

 

A.2. 

1.8.G¿­ santrallerinde elektrik enerjisinin nasēl 

¿retildiĵi hakkēnda araĸtērma yapar ve sunar. 

Olgusal 

Bilgi  

¢ºz¿mleme A.4. 
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2.1. Elektrik akēmē gecen iletkenlerin ēsēndēĵēnē 

deneyerek fark eder. 

Olgusal 

Bilgi  

Uygulama A.3. 

2.2. Elektrik enerjisinin bir iletkende ēsē enerjisine 

dºn¿ĸeceĵi sonucuna varēr.  

Olgusal 

Bilgi  

Anlama A.2. 

2.3. ¦zerinden akēm gecen bir iletkende a­ēĵa ­ēkan 

ēsēnēn; iletkenin direnci, ¿zerinden gecen akēm ve 

akēmēn ge­iĸ suresiyle iliĸkili olduĵunu deneyerek 

keĸfeder. 

Kavramsal 

Bilgi  

Uygulama B.3. 

2.4. Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ 

temel alan teknolojik uygulamalarē araĸtērēr ve sunar. 

Olgusal 

Bilgi  

¢ºz¿mleme A.4. 

2.5. G¿venlik acēsēndan sigortanēn ºnemini ve 

­alēĸma prensibini a­ēklar. 

Olgusal 

Bilgi  

Hatērlama 

 

A.1. 

2.6. Teknolojideki sigorta modellerini araĸtērarak bir 

sigorta modeli tasarlar. 

Ķĸlemsel 

Bilgi  

Yaratma C.6. 

2.7. Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ 

fark eder. 

Olgusal 

Bilgi  

¢ºz¿mleme A.4. 

2.8. ¦zerinden akēm gecen bazē iletkenlerin 

gºr¿lebilir bir ēĸēk yaydēĵē ­ēkarēmēnē yapar. 

Olgusal 

Bilgi  

Anlama A.2. 

2.9. Bir ampul¿n patladēĵēnda neden tekrar 

yanmadēĵēnē yorumlar. 

Olgusal 

Bilgi  

Anlama A.2. 
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Tablo 4.1 (Devamē) 
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3.1. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim 

zamanda kullandēklarē elektrik enerjisi 

miktarēnēn farklē olabileceĵini fark eder. 

Olgusal 

Bilgi  

¢ºz¿mleme A.2. 

3.2. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim 

zamanda t¿kettiĵi elektrik enerjisini, o aracēn g¿c¿ 

olarak ifade eder. 

Olgusal 

Bilgi  

 

Hatērlama A.1. 

3.3. Elektriksel g¿­ birimlerinin watt ve kilowatt 

olarak adlandērēldēĵēnē ifade eder. 

Olgusal 

Bilgi  

 

Hatērlama A.1. 

3.4. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larda kullanēlan 

elektrik enerjisi miktarēnēn, aracēn g¿c¿ne ve 

­alēĸtērēldēĵē s¿reye gºre deĵiĸtiĵini fark eder. 

Olgusal 

Bilgi  

¢ºz¿mleme A.2. 

3.5. Kullanēlan elektrik enerjisi miktarēnēn ñwatt x 

saniye ve kilowatt x saatò olarak adlandērēldēĵēnē 

ifade eder. 

Olgusal 

Bilgi  

 

Hatērlama A.1. 

3.6. Elektrik enerjisinin bilin­li bir ĸekilde kullanēmē 

i­in alēnmasē gereken ºnlemleri ifade eder. 

Olgusal 

Bilgi  

Anlama A.2. 

Bloom taksonomisine gºre d¿zenlenen kazanēmlarēn ve ¿niteye ait kavramlarēn 

ºĵrenimine iliĸkin ihtiya­larēn belirlenmesi sērasēnda yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmelerden ve sēnēf i­i gºzlemlerden yararlanēlmēĸtēr. 

4.1.1.1. Ķhtiya­ analizi (¢ºz¿mleme aĸamasē) bulgularē 

8. sēnēf fen bilimleri dersi ºĵretim programēnda belirlenen bilgi ve becerilerin 

(MEB, 2013) kazanēlmasēna yºnelik gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

bireysel ºĵrenme gereksinimleri ve kavramsal ºĵrenme d¿zeylerine yºnelik olarak 

belirlenen ihtiya­lar aĸaĵēda baĸlēklar halinde sunulmuĸtur. 

4.1.1.1.1. Fen Bilimleri dersine ait genel ºĵrenme ihtiya­larē 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi kapsamēnda ihtiya­lar belirlenirken yapēlan sēnēf 

i­i gºzlemler ve gºr¿ĸmeler neticesinde ºĵrencilerin genel olarak fen derslerinde bazē 

ihtiya­larē olduĵu gºzlenmiĸtir. Buna baĵlē olarak da Fen bilimleri dersine yºnelik genel 

ihtiya­lar oluĸturularak Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi ihtiya­larēnēn giderilmesi i­in 

d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Fen bilimleri dersine yºenlik genel ihtiya­lar belirlenirken 

dersin geneline yºnelik olarak ºĵrencilere bazē sorular yºneltilmiĸ ve sēnēf i­i 

gºzlemlerde dersin iĸleniĸ s¿recinde ºĵrencilerin ne gibi ihtiya­larē olduĵu 

gºzlenmiĸtir. Gºr¿ĸme verilerinin analizine baĵlē olarak Fen bilimleri dersine yºnelik 
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ºĵrenci ihtiya­larēna baĵlē olarak oluĸturulan kodlar ve kategoriler Tablo 4.2 de 

sunulmuĸtur. 

Tablo 4.2.  

Fen Bilimleri Dersine Yºnelik Ķhtiya­lar 

Tema. Fen Bilimleri dersine yºnelik ihtiya­lar 

Kategori A. Fen bilimleri dersinde ºĵrenilen bilgilerin g¿nl¿k hayatta kullanēmē 

A.1. Maddelerin kullanēlmasē 

A.2. Tasarruf, bilin­li yaĸam 

A.3. Genleĸme 

Kategori B. Fen derslerinde kullanēlan ara­-gere­ler 

       B.1. Normal okullarda kullanēlan ara­-gere­ler 

B.2. ¥ĵretmenin gºrme yetersizliĵinden etkilenen yºnelik olarak tasarladēĵē ara­-

gere­ler 

Kategori C. Kolay anlaĸēlan Fen konularē 

C.1. Sºzel konular  

C.2. G¿nl¿k hayatta kullanēlan konular 

Kategori D. Anlaĸēlmasē zor olan Fen konularē 

D.1. Farklē uyarēcēlarēn dikkati daĵētmasē  

D.2. Gºrsel konular olmasē 

D.3. Materyal eksikliĵi 

Kategori E. Sēnavlarēn yapēlēĸ ĸekli 

E.1. ¥ĵretmen/biri okumalē 

E.2. Kabartmalē (Braille alfabesi ile) yazēlmalē 

Tablo 4.2ôde verilen Fen dersine yºnelik genel ihtiya­larla ilgili ºĵrencilerle 

yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda oluĸturulan kod ve kategorilerle ilgili cevaplarē yapēlan 

sēnēf i­i gºzlemlerle desteklenerek aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

Kategori A. Fen bilgisi dersinde ºĵrenilen bilgilerin g¿nl¿k hayatta kullanēldēĵē 

yerlere dair ºĵrencilerin verdikleri cevaplara ºrnekler; 

¥1.1: éG¿nl¿k hayatta kullandēĵēm bi ºrnek veriyim, mesela maddeler konusu vardē. Iē 

mesela biz ĸuan da bu bi madde biz bunu kullanēyoruz (masayē gºstererek) 

¥1.2: éFen bilgisindeé kēzartma yaĵlarē meselaéķimdi bu ēē ailelerimiz evde patates 

kēzartērlar iĸte kēzartma yaĵlarēnē kalanlarē bºyle lavabolara dºkerler. Ķĸte aslēnda ben 

onlara sºyledim, iĸte dedim ºĵretmenim bºyle bºyle anlattē. ķimdi onlar ona gºre 

tedbirli davranēyolar.  

¥1.4: éBuna ºrnek olarak bi kavanoz kapaĵēnēn kavanoza sēkēĸmasē ve bunun sēcak 

suyla veya iĸte soĵuk suyla bunun genliĵini ayarlayabilme sonucunda o kapaĵē 

a­abilmek ºrnek olarak verilebiliréSēcak suyla a­maké 

¥1.5: Tasarruf konusu mesela, elektrikli sºnd¿rmeli sularē a­ēk tutmamalēyēz.  
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Fen bilimleri dersine ait konulardan anlaĸēlmasē g¿­ olanlar; gºrsellerin aĵērlēklē 

olduĵu konular (maddenin yapēsē, element-bileĸik gibi), materyal kullanēmēnēn olmadēĵē 

konular ve gºrme eksikliĵi nedeniyle birden fazla uyarēcēya (ºĵretmenin sesli anlatēmē 

esnasēnda az gºrenlerin kitaptaki bilgileri okumaya ­alēĸmasē) maruz bērakēldēklarē 

konularēn ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmasēnēn zor olduĵu tespit edilmiĸtir. Yine fen 

bilimleri dersine ait anlaĸēlmasē kolay olan konular ise; iĸitmeye dayalē sºzel bilgi i­eren 

ve g¿nl¿k yaĸamda ­evrelerinden aĸina olduklarē konular olarak belirlenmiĸtir. Yapēlan 

sēnēf i­i gºzlemlerde de fen bilimleri dersinde genel olarak ºĵretmen merkezli ve 

ºĵrencilerin pasif kaldēĵē bir ºĵretim yapēldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Derslerin ºĵretmen 

tarafēndan sadece iĸitme duyusuna odaklē olarak sºzle bir ĸekilde anlatēlmakta olduĵu 

belirlenmiĸtir. 

Tablo 4.3.  

Dersin Ķĸleniĸi Ķle Ķlgili Bir Gºr¿nt¿ 

 

Ders: Fen Bilimleri Dersi  

¦nite: Yaĸamēmēzdaki Elektrik 

¦nitesi 

Tarih: 13. 05. 2014 Salē 

Saat: 09.45 

¥ĵretmen ve ºĵrenciler aynē masada oturuyor. ¥ĵretmen Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesini anlatēyor. Bu 

esnada ºĵretmenin tam karĸēsēnda oturan kērmēzē ve beyaz tiĸºrtl¿ iki az gºren ºĵrenciden biri kitaptan 

konuya ait bilgileri okumaya ­alēĸērken diĵeri ºĵretmeni dinliyor. Diĵer 3 kºr ºĵrenciden biri ºn¿nde 

bulunan Braille daktilo ile uĵraĸērken, bir diĵeri baĸēnē masanēn ¿zerine koymuĸ bir ĸekilde, bir diĵeri ise 

hi­bir ĸeyle uĵraĸmadan oturuyor. ¥ĵretmen her ºĵrencinin dinlediĵini d¿ĸ¿nerek dersi sºzel bir anlatēmla 

s¿rd¿r¿yor. Bu esnada konuyla ilgili gºrselleri de ºĵrencilere herhangi bir ara­-gere­ veya materyal 

kullanmadan tanēmlēyor. 
 

Kategori B. Fen bilimleri derslerinde kullanēlan ara­-gere­ler ile ilgili ºĵrenci 

cevaplarēna ºrnekler; 

¥1.1: é ēēē ĸey neydi ya onun adē ēē su kavanozu kullanmēĸtēk, bobin kullanmēĸtēk, ondan 

sonra sarēm ēēm tellerini kullanmēĸtēkéBizim okulda bazē t¿pler ­alēĸmēyo onlarē 

kullanmak isterdim, bilmediĵim malzemeleri kullanmak isterdim. 
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¥1.3: é Bazen elektrik devresi yapēlēyo,bunun i­in kablo, pil, ampul, duy falan 

kullanēlēyo.Bazen mēknatēslar kullanēlēyoé¥yle iĸte..Elektrik devresi i­in kullanēlan 

malzemeler ve mēknatēslar ºĵrenmeme daha ­ok katkē saĵlēyo, ­¿nk¿ onlarē kullanmak 

zevkliéDerslerde mikroskop kullanmak isterdim, dokunsal materyaller kullanēlsēn 

isterdim. 

¥1.2: éĶĸte mesela sēcaklēĵē anlatērken termometreyi kullanmēĸtē, ampermetre é ēēē 

ampul yaniéMateryal kullanmak ºnemli deĵil, ºĵretmen anlatsēn yeter. 

¥1.4: ¥ĵretmenin hazērladēĵē bi ka­ materyal olabiliyo, maddenin hallerini anlatmak 

i­in mukavva kartonun ¿zerine tērtēklē kaĵētlarla grafik ­izmiĸti meselaéDerste 

materyal olmasē ºnemli. 

¥1.5: Bizim okulda ­ok bi imkanlar olmadēĵē i­in iĸlediĵimiz derslerde bu malzemelerin 

­oĵu olmuyo, mesela bi insan v¿cudunu iĸlediĵimizde insan v¿cudu modeli olmuyo.. 

Ama kullanēlan mesela 5 duyu organēmēzēn maketi var, bitki maketi var.. Her konuya ait 

laboratuarda maketler olmalē. 

Derslerde kullanēlan materyal ve ara­-gere­ hususunda ºĵrencilerin normal 

okullarda kullanēlan ara­lardan farklē ara­larla karĸēlaĸmadēklarē ve ºĵretmen tasarēmē 

birka­ materyal dēĸēnda gºrme engellerinin d¿zeyine yºnelik olarak herhangi bir ara­-

gere­ veya materyalin mevcut olmadēĵē bilgisine ulaĸēlmēĸtēr. Derslerin genellikle iĸitme 

duyusuna dayalē olarak iĸlenmesi ve ara­-gere­ kullanēmēnēn ­ok az olmasē, kullanēlan 

ara­-gere­lerin de ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine uygun olmamasē 

nedeniyle ºĵrencilerin derslerde pasif kaldēĵē sēnēf i­i gºzlemlerde belirlenmiĸtir. Bu 

duruma baĵlē olarak da ºĵrencilerin derslerde sēkēldēĵē gºzlenmiĸtir. 

Tablo 4.4.  

Mēknatēsēn ¥ĵrencilere Tanētēlmasē 
 

Ders:  Fen Bilimleri Dersi 

Konu:  Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¦nitesi 

Tarih: 13. 05. 2014 Salē 

Saat: 10.15 

 

 

Elektrik ¿nitesinin anlatēmē esnasēnda ºĵretmen ºĵrencilere manyetik etkiden bahsederken bir mēknatēs 

gºstermektedir. Ancak bu mēknatēs normal gºren ºĵrencilerin gºrebileceĵi bir boyuttadēr. Mēknatēsēn 

k¿­¿k olmasē az gºren ºĵrencilerin mēknatēsa olduk­a yaklaĸmalarēnē gerektirmektedir. ¥ĵretmen 

mēknatēsē elinde tutarken, ºĵretmenin tam karĸēsēnda oturan iki az gºren ºĵrenci ºĵretmene yaklaĸarak 

mēknatēsē gºrmeye ­alēĸērken kºr 3 ºĵrenci herhangi bir ĸey yapmadan ºĵretmeni dinlemektedirler.  
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Kategori C. Fen derslerinde anlaĸēlmasē kolay olan konularla ilgili ºĵrenci 

cevaplarēna ºrnekler; 

¥1.1: Bu ēē ĸey ses sistemi, basēn­ vardē ve maddeleré Bunlarē hem g¿nl¿k hayatta 

kullandēĵēmēz i­in hem de kendm¿imiz uyguladēmēz i­im kolay. 

¥1.2: Fen derslerinde hangileriniéBu mēknatēslarēn iĸte..bilmiyorum yani iyi 

anladēm onlarē. ¥ĵretmenimi iyi dinlememden kaynaklanēyo 

¥1.3: V¿cudumuzun bilmecesi bence, é , Bu konu biraz sºzele dayanēyo ama diĵer 

konular ­ok gºrsel ve sayēsalé 

¥1.4: Fen dersinde daha ­ok gºrsele ka­mayan sºzel konularē anlamak kolay geliyo.  

¥1.5: elektrik ve maddenin halleri, mesela yaptēĵēm elektrik sorduĵunda onlarē kēsa 

bi elektrik devresi yaptēĵēmēzda daha iyi anlēyoruz.  

Kategori D. Fen derslerinde anlaĸēlmasē zor olan konularla ilgili ºĵrenci 

cevaplarēna ºrnekler;  

¥1.1: ēē g¿neĸ ēĸ ēĸēnlarē vardē onu anlayamēyodumé Ben daha ­ok o konuda daha 

­ok dēĸarēda ses falan vardē dikkatim oraya gitmiĸti, ben o konuyu anlayamadēm.  

¥1.2: Elementler, sembolleri ve sayēlarē ­ok karēĸēk o y¿zden anlayamēyorum.  

¥1.3: Madde konusu, ­¿nk¿ genellikle sayēsal ve gºrsel olduĵu i­in, yani ben sayosal 

ve gºrsel konularē anlamēyorum 

¥1.4: Anlamakta zorlandēĵēm konular elementler bileĸimler bileĸikler, ­¿nk¿ onlarda 

iĸte atomlarēn yapēlarē falan bunlarda gºrsele dayandēĵē i­in iĸ materyallerde ēēē 

materyallerde oluĸturulmasē zor olduĵu i­in anlamamēz zor oluyo. 

¥1.5: Zorlandēĵēm konu yok. Ben biraz gºrd¿ĵ¿m i­in, gºrsel olduĵu i­in feni bazē 

arkadaĸlarēmēz bazen sevmiyo 

Kategori E. Sēnavlarēn yapēlēĸ ĸekli ile ilgili ºĵrencilerin verdiĵi cevaplara 

ºrnekler;  

¥1.1: Iē sēnavlar, gºrenler okuyo, takēlēnca hocaya soruyo, kabartma okuyanlarda 

hoca onlara okuyo onlarda ĸēklarēnē yazēyo. 

¥1.2: ¥ĵretmen okuyo biz yazēyoruz. Bºyle yapēlmasē iyi. 

¥1.3: Hoca okuyo biz yazēyoruz, bence bºyle iyi ama hoca okuyo ya bizde 

bilgisayarda yazabiliriz. 

¥1.4: Sēnavlarēmēzē ºĵretmenimiz sorularē okuyo biz yazēyoruz. ¥ĵretmene cevaplarē 

okuyoruz ºĵretmenimiz oraya k©ĵēda iĸaretliyor. Bºyle olabilir bunun dēĸēnda da 

ayrēyeten olarak kabartma yazēcēlar var, bu yazēcēlarla sorular ­ēkartēlabilir bizim 

sorularē kendimizin okuyup okuma anlama tekniklerini geliĸtirebiliriz. 

¥1.5: Kendimiz okuyo, gºrmeyenlere ºĵretmenimiz okuyo onlarda Braille yazēyo. 

Gºrmeyenlere Braille ­ēkartēlmalē. 
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Fen bilimleri dersinde sēnavlarēn yapēlēĸ ĸekli ile ºĵrencilerin ­ok fazla sēkēntē 

yaĸamadēĵē belirlenmiĸtir, fakat gºrme d¿zeylerine baĵlē olarak ºĵrenciler bazē 

ºnerilerde bulunmuĸlardēr. Kºr ºĵrenciler yazēlē sorularēnēn okunmasē yerine Braille 

alfabe ile kabartma olarak yazēlarak kendilerine verilmesini istemektedirler. 

4.1.1.1.2. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ñyaĸamēmēzdaki elektrikò ¿nitesinde yer alan 

temel kavramlara yºnelik gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kavramsal 

ºĵrenmeye yºnelik ihtiya­larē 

'Ķlkºĵretim 8. Sēnēf ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesinde yer alan temel 

kavramlara yºnelik gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kavramsal ºĵrenme 

g¿­l¿kleri nelerdir?' alt problemine baĵlē olarak ¿nitede yer alan temel kavramlara 

yºnelik gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kavramsal ºĵrenme g¿­l¿kleri 

¿nitenin 3 temel hedefine yºnelik olarak sēnēf i­i gºzlemler ve yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmeler aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular bu 

3 temel hedef baĸlēĵē altēnda oluĸturulan kod, kategori ve temalarla gºsterilmiĸtir. 

Hedef 1. óElektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisi ve Elektrik Enerjisinin Hareket 

Enerjisine Dºn¿ĸ¿m¿ô hedefine ait kazanēmlar ve bu kazanēmlara yºnelik olarak 

belirlenen ºĵrenci ihtiya­larē ile ilgili kod ve kategoriler Tablo 4.5ôte verildiĵi gibidir. 

Tablo 4.5.  

Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisi ve Elektrik Enerjisinin Hareket Enerjisine Dºn¿ĸ¿m¿ 

Tema. Elektrik akēmēnēn manyetik etkisi ve elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ 

Kategori E. Bobin ve ­ubuk mēknatēs iliĸkisi 

E.1. Ķlgisi yok 

E.2. Bilmiyorum 

Kategori F. Elektromēknatēs ve kutuplarēn tanēmlanmasē 

F.1. Bilmiyorum 

F.2. Elektrikli aletleri ­alēĸtēran ara­-saĵ el kuralē ile bulunur. 

F.3. Bobin kullanēlarak yapēlēr- saĵ el kuralē ile bulunur. 

Kategori G. Bobinin merkezindeki manyetik etkiyi etkileyen durumlar 

G.1. Bobinin sarēm sayēsē ve mēknatēsēn hēzē 

Kategori H. Manyetik etkinin kullanēm alanlarē 

H.1. Bilmiyorum 

H.2. Kurutma makinesi 

H.3. Kapē zili 
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Tablo 4.5. (Devamē) 

Kategori I. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ 

I.1. Bilmiyorum 

I.2. R¿zgar paneli ile  

I.3. ¢amaĸēr makinesi ile 

I.4. Barajlarda 

Kategori Ķ. ¢ubuk mēknatēsēn elektrik akēmē oluĸturmasē 

Ķ.1. Bilmiyorum  

Ķ.2. Bobin yardēmēyla 

Kategori J. Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ 

J.1. Bilmiyorum  

J.2. R¿zgar trib¿n¿yle olur 

J.3. Jeneratºrle olur 

Kategori K. G¿­ santrallerinde elektrik ¿retimi 

K.1. Bilmiyorum 

K.2. Su yardēmēyla 

 

Kategori E. Bobin ve ­ubuk mēknatēs iliĸkisi ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar; 

¥1.1: Bobin yuvarlaktēr, mēknatēsla ilgisi yok. 

¥1.3: ēēē bobin ĸey var ya hocam, biliyo musunuz? Yorgan ipi, bobin yorgan ipi 

gibidir, mēknatēsla ilgisini bilmiyorum. 

¥1.4: Bobin ¿zerinde tel sarēmlē madde, mēknatēsla ilgisi yok. 

Elektrik akēmēnēn manyetik etkisi ve elektrik enerjisinin hareket enerjisine 

dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak bobin ve mēknatēs arasēnda bir iliĸki kurulmasē 

gerekmektedir. Bu iliĸki elekrik motorunun ­alēĸma prensibini anlatan bir etkinlikle 

ºĵrencilere kavratēlabilir.  ¥ĵretmen etkinlik yapmak yerine elektrik motorunun 

yapēsēnē ve ­alēĸma prensibini ºĵrencilere sºzle olarak anlatmayē tercih etmiĸ ve bobin 

ile mēknatēs ºĵrencilere ayrē ayrē tanētēlmēĸtēr. Elektrik motoru anlatēlērken ºĵretmen iki 

mēknatēsē getirerek ºĵrencilere mēknatēslarēn hareketi ile elektrik motorunun ­alēĸma 

prensibini a­ēklamaya ­alēĸmēĸtēr (Tablo 4.6). 
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Tablo 4.6. 

Bobin ve ¢ubuk Mēknatēsēn Tanētēmē ve Elektrik Motorunun ¢alēĸma Prensibinin 

Anlatēlmasē 

 

Ders :  Fen Bilimleri Dersi 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¦nitesi 

Konu: Elektrik Akēmēnēn 

Manyetik Etkisi ve 

Elektrik Enerjisinin 

Hareket Enerjisine 

Dºn¿ĸ¿m¿ 

Tarih:   13 .052014 Salē 

Saat:   10:15:57- 10:25:32 

¥ĵretmen iki mēknatēsēn birbirlerine zēt hareket etmesiyle elektrik motorunun ­alēĸtēĵēnē ºĵrencilere 

anlatērken iki ­ubuk mēknatēstan yararlanmēĸtēr. Sēnēfta bulunan iki ­ubuk mēknatēsē ºĵrencilere 

gºstererek bu hareketi tanēmlamaya ­alēĸmēĸtēr. Bu esnada 2 az gºren ºĵrenci (ºĵretmenin karĸēsēnda 

oturan kērmēzē tiĸºrtl¿ ºĵrenciler) ºĵretmenin elindeki mēknatēslarē ve hareketleri takip edebilmektedir. 

Ancak kºr ¿­ ºĵrenci sadece dinlemektedirler. 

  

Mēknatēsēn tanētēlmasēndan sonra bobinin tanētēlmasē ise ders kitabēnda yer alan 

ve ºĵrencilerin ºĵretmene sorduklarē bir etkinlik sayesinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Kitaptaki etkinlikte bobin ifadesinin ge­mesi az gºren ºĵrencilerden birinin dikkatini 

­ekmiĸ ºĵretmene sormuĸtur. Bunun ¿zerine ºĵretmen bir bobin getirerek ºĵrencilere 

tanētmēĸtēr. Bu iki ara­ farklē zamanlarda tanētēlmēĸ ancak ikisi arasēnda herhangi 

baĵlantē kurulmamēĸtēr. Bu nedenle de ºĵrenciler bu iki ara­ arasēnda bir iliĸki kurmakta 

zorluk ­ekmiĸlerdir. ¥ĵretmen daha sonra elektrik motorunun ­alēĸma prensibini 

ºĵrencilerin anlamayacaĵē belki de ilk defa duyduklarē kavramlarē kullanarak anlatmaya 

devam etmiĸtir. Bu durum gºr¿ĸme verilerinde olduĵu gibi sēnēf i­i gºzlemlerde de 

tespit edilmiĸtir. 
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Tablo 4.7. 

Bobinin ¥ĵrencilere Tanētēlmasē 

 

Kategori F. Elektromēknatēs tanēmlanmasē ve kutuplarēn bulunmasē ile ilgili 

olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.3: Bilmiyorum 

¥1.4: Elektrikli aletleri ­alēĸtēran ara­-saĵ el kuralē ile bulunur. 

¥1.2: Bobin kullanēlarak yapēlēr- saĵ el kuralē ile bulunur. 

Elektromēknatēsēn tanēmēnēn yapēlabilmesi ºĵrencilerin elektromēknatēsēn ne 

olduĵunu anlayabilmelerine baĵlēdēr. Elektromēknatēs i­in ders kitaplarēnda bir etkinlik 

ºnerilmektedir. Etkinlik derste fiili olarak gerekleĸtirilmemekte, ºĵretmen tarafēndan 

her bir aĸamasē sºzel olarak ifade edilmektedir. ¥ĵrenciler bu esnada ºĵretmeni 

dinlemektedir. Ancak etkinlik ger­ekleĸtirilerek elektromēknatēsēn ne olduĵu ºĵrencilere 

kavratēlmalē ve elektromēknatēsēn kutuplarēnēn nasēl bulunduĵu etkinlik ¿zerinde 

ºĵrencilere gºsterilmelidir. Bu duruma yºnelik olarak derste herhangi bir etkinlik veya 

uygulama yapēlmamēĸtēr. Bu durum ºĵrencilerin sorulan sorulara net cevaplar 

 
Ders :  Fen Bilimleri Dersi 

      

¦nite: 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik 

¦nitesi 

Konu: Elektrik akēmēnēn manyetik 

etkisi ve elektrik enerjisinin 

hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ 

Tarih: 13. 05. 2014 Salē 

Saat: 10:19:29 

 

 

Mēknatēs tanētēldēktan sonra kitapta bulunan etkinlik ºĵrencilerden biri tarafēndan ºĵretmene 

gºsterilmiĸtir. Bunun ¿zerine ºĵretmen sēnēfta bulunan bir bobini getirerek ºĵrencilere tanētmēĸtēr. 

Mēknatēs ve bobin tanētēldēktan sonra elektrik motoru anlatēmē sºzel olarak yapēlmēĸtēr. Ancak bu iki 

aracēn birlikte kullanēlarak hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili bir baĵlantē 

kurulmamēĸtēr.  
¥ĵretmen:  

é elektromēk ēē pardon elektrik motorunun ­alēĸmasēnē basit bir ĸekilde ĸºyle a­ēklayalēm. Hani en 

basit ĸekli bu (daha ºnce elektrik motorunun birbirne zēt olarak kullanēlan iki mēknatēsēn hareketi 

ile ­alēĸtēĵēnē ºĵrencilere anlatmēĸ olduĵu iki ­ubuk mēknatēsē gºstererek). ķimdi bir elektrik 

motoru serbest mēknatēs yerine g¿­ kaynaĵēna baĵlē armit¿r dediĵimiz armit¿r adē verilen bir 

bobin var. Yine bobin var. Bobinden akēm ge­tiĵinde dolayēsēyla ne oluĸur, bobin olduĵuna gºre 

bir manyetik alan napar, oluĸur. Bunu ºĵrendik zaten elektromēknatēs etkisi yaratēyodu. ķimdi bu 

akēm enerji taĸēyan par­acēklarēn birbirine enerji aktarmasēyla oluĸuyo. Bobindeki akēmēn yºn¿ne 

baĵlē olarak da bobinin bir tarafē kuzey kutbu bir tarafēda ne olacak, g¿ney kutbu olacaké  
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verememesine neden olmaktadēr. Gºr¿ĸmelerde elde edilen veriler sēnēf i­i gºzlemlerde 

de tespit edilmiĸtir. 

Tablo 4.8. 

Elektromēknatēsēn Kutuplarēnēn Bulunmasē 
 

Ders :  Fen Bilimleri Dersi 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¦nitesi 

Konu: Elektrik Akēmēnēn 

Manyetik Etkisi ve 

Elektrik Enerjisinin 

Hareket Enerjisine 

Dºn¿ĸ¿m¿ 

Tarih: 13. 05. 2014 Salē 

Saat: 10:01:55 

Elektromēknatēsēn ne olduĵu ve kutuplarēnēn nasēl bulunduĵu ºĵretmenin sºzel anlatēmē ile devam 

ederken ºĵrenciler baĸlarēnē ºnlerine eĵmiĸ ĸekilde anlatēlanlarē dinlemektedirler. Anlatēmēn tamamen 

sºzel olarak yapēlmasēnēn yanē sēra sēnēfta 3 tane kºr ºĵrenci olmasēna raĵmen ºĵretmen el hareketleri 

ile anlatēmē desteklemektedir. Ancak bu hareketleri sadece az gºren iki ºĵrenci gºrmektedir. 

¥ĵretmen: 

é elektromēknatēs yapēyoduk. Napēyoduk onda da ­ivinin ¿zerine tel sarēyoduk (eliyle 

dºnme hareketi yaparak), iletken bobin sarēyoduk ēē ve ēēē pille mesela akēm ge­iriyoruz. 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

Hocam, bobin nasē biĸey? 

¥ĵretmen:  

ya uzun oluyor é 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

 dinledik bug¿ne kadar ­ok fazla duyduk da (¥ĵrenci bu soruyu soruncaya kadar anlatēlan 

etkinlikte bobinden bahsedilmiĸ fakat hen¿z ºĵrencilere tanētēlmamēĸtēr) 

¥ĵretmen:  

ēē iletken tele sarēyoruz, sardēĵēmēz kēsēm bobini oluĸturuyo, sarēm yani. Biz o iletken teli 

(daha ºnce anlatmēĸ olduĵu etkinlikteki tel) ­ivinin ¿st¿ne sarēyoruz ve o iletken telin 

kutuplarēnē da iki ucunu pilin kutuplarēna deĵdirdiĵimiz zaman mēknatēslēk ºzelliĵi 

kazanēyodu, napēyodu cisimleri ­ekiyodu.éEvet, saĵ el kuralēndan bahsetmiĸtik. Saĵ el 

kuralēyla napēyoduk?  

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

Iē parmaĵēmēzē bºyle sarēyoduk.. ēē akēmēn yºn¿ne gºre 

¥ĵretmen:  

Akēmēn yºn¿ne gºre 4 parmaĵēmēzē bobine sarēyoduk é 

¥1.2 (az gºren bir ºĵrenci):  

baĸ parmaĵēmēzē gºsteren yer N kutbu, ­evirdiĵimizde baĸ parmaĵēmēzēn gºsterdiĵi yºn S 

kutbu. 

¥ĵretmen: 

Hēhēh evet belki akēmēn yºn¿ farklēysa baĸparmak daima N kutbunu gºsteriyodu. 4 parmaĵē 

akēm yºn¿ne doĵru sarēyoruz bobine, baĸparmak paralel kalēyodu bobine, baĸparmak 

daima kuzey yºn¿n¿ gºsteriyodu. Evet baĸ parmak kuralē, saĵ el kuralēyla elektromēknatēsēn 

napabiliyoruz, kutuplarēnē bulabiliyoruz dedik. 
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Kategori G. Bobinin merkezindeki manyetik etkiyi etkileyen durumlar ile ilgili 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.1: Bobinin sarēm sayēsē ve mēknatēsēn hēzē 

¥1.3: Mēknatēsēn hēzē  

Bobinin merkezindeki manyetik etkiyi etkileyen durumlarēn sarēm sayēsē ve 

mēknatēsēn hēzē olduĵu, derste sºzel olarak anlatēldēĵē i­in ºĵrenciler tarafēndan 

hatērlanabiliyor. Ancak bobin ve mēknatēs iliĸkisine dair bilinen bu bilgi 

elektromēknatēsla ilgili herhangi bir ­aĵrēĸēm yapmaya yeterli olmamēĸtēr. Ayrēca 

bobinin merkezindeki manyetik etki i­in derste bir etkinlik yapēlmēĸtēr. Bu etkinlik 

yapēlērken bobinin merkezinde oluĸan manyetik etkiyi etkileyen durumlar sºzel olarak 

ifade edilmiĸtir. Bu nedenle edinilen bilgiler dinleyerek ºĵrenildiĵi i­in hatērlama 

d¿zeyindedir. 

Tablo 4.9. 

Bobinin Merkezindeki Manyetik Etkiyi Etkileyen Durumlar 
  

Ders :  Fen Bilimleri Dersi 

     

¦nite: 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesi 

Konu: Elektrik Akēmēnēn Manyetik 

Etkisi ve Elektrik Enerjisinin 

Hareket Enerjisine Dºn¿ĸ¿m¿ 

Tarih: 13 05 2014 Salē 

Saat: 10:47:07 

¥ĵretmen:  

ĸimdi elektrik enerjisinin hareket enerjisi nasēl elde edilir,  elektrik motorlarēnda ºĵrendik, 

doĵru mu? 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

Evet 

¥ĵretmen:  

Sarēm vardē bobin ēēē ve bu sayede ēē hani akēm ge­ince mēknatēs s¿rekli napēyordu, dºn¿yordu 

ve o dºnme hareket enerjisini getiriyordu. Elektrik motorlarē bu ĸekilde ­alēĸēyordu. Peki 

hareket enerjisinden elektrik enerjisi elde eder miyiz diye bakēcaz ĸimdi. 

   ¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

Evet 

¥ĵretmen:  

Nasēl elde edebiliriz? 

   ¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

              é r¿zgarēn 
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Tablo 4.9 (Devamē) 

r¿zgar g¿l¿n¿ dºnd¿rmesiyle oluĸan elektrik.  

¥ĵretmen: 

Evet o hareket enerjisinden elektrik enerjisi ¿retmek. Evet. ķimdi eĵer bir bobini, bobin neydi, 

sarēyorduk (eliyle gºstererek) ēēē bobin elde ediyoduk, manyetik alan i­ersinde hareket ettirirsek 

ya da bobinin i­erisine mēknatēsē gir gºt¿r¿p getirirsek yani mēknatēsē hareket ettirirsek, 

elektrik enerjisi elde etmiĸ oluyoruz. ķimdi buraya bi d¿zenek kurdum, bobinimiz var. 

Kablolarla onu ampermetremize baĵladēk, iyi kºt¿ ­alēĸēyo ampermetremiz. Bir de mēknatēsēmēz 

var ĸimdi bu mēknatēsē bobinin i­erisinde ileri geri (elindeki mēknatēsē ileri geri hareket 

ettirerek) hareket ettirdiĵimiz zaman ampermetrede deĵiĸim oluyor mu olmuyor mu ona 

bakēcaz. Eĵer ki ampermetre hareket ediyorsa akēm var demektir. Ampermetre hareket 

etmiyorsa akēm yoktur. Bakalēm akēm oluĸacak mē(mēknatēsē bobinin i­ine doĵru sokarak)? 

¥1.1 (az gºren bir ºĵrenci): 

Oluĸuyor (ampermetredeki ibrenin hareketini gºrerek) 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  
Nerden anladēn? 

¥ĵretmen: 

ķimdi sana gºstericem anlēyēcaksēn. Ampermetreyi gºremiyiceksin ama. Mēknatēsē bobinin 

i­inde hareket ettirirsem noluyor, ampermetrede akēm oluĸuyor. Demek ki ya bobini manyetik 

alana sokacan ya da bobinin i­inde mēknatēsē hareket ettiricen.  

¥ĵretmen daha sonra kºr ºĵrencilerden birine etkinliĵi yaptērmaya ­alēĸēyor. ¥ĵrenci mēknatēsē eline alēp 

bobin i­inde hareket ettiriyor. Bu esnada ampermetredeki ibre hareket ederek akēm olduĵunu gºsteriyor. 

Ancak ibrenin hareketi ºĵrenci tarafēndan algēlanmēyor. Bu eylem diĵer ºĵrenciler tarafēndan da 

ger­ekleĸtiriliyor. Ancak kºr 3 ºĵrenci ampermetredeki deĵiĸimi gºremedikleri i­in ºĵretmen tarafēndan 

sorulan óanlaĸēldē mē?ô sorusuna ºĵrencilerden net bir cevap gelmemektedir. Etkinlik ger­ekleĸtirildikten 

sonra ºĵretmen anlatēma devam etmektedir.  

¥ĵretmen:  

ķimdi bir bobin ve mēknatēsē kullanarak oluĸturduĵumuz bu d¿zenekte elektrik akēmē ¿rettiĵimiz 

elektrik akēmēnēn yºn¿ nelere baĵlē olabilir? 

é(ºĵrencilerden herhangi bir cevap alēnamamēĸtēr) 

Bobin ve mēknatēs kullandēk ya sadece, bu elektrik akēmēnēn b¿y¿kl¿ĵ¿ nelere baĵlē olabilir? 

   ¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

mēknatēsa 

¥1.2 (az gºren bir ºĵrenci): 

Bobine 

¥ĵretmen:  

Hah bobinin sarēm sayēsēna, mēknatēsēn mēknatēsēn b¿y¿kl¿ĵ¿ k¿­¿kl¿ĵ¿ demiyelim de ­ekim 

g¿c¿n¿n b¿y¿kl¿ĵ¿ k¿­¿kl¿ĵ¿ne baĵlēdēr ya da mēknatēsla bobinin birbirine gºre hareketine. 

Mesela bunu (mēknatēsē gºstererek) hēzlē hēzlē hareket ettirmek var bak bi de yavaĸ yavaĸ. Demk 

ki mēknatēsēn ve bobinin birbirine gºre hareketi akēmē etkiliyor, sarēm sayēsē etkiliyor bi de 

mēknatēsēn neyi etkiliyor, ­ekim ĸiddeti ēē ¿retilen elektrik akēmēnē etkiliyor.  

 

¥ĵretmen anlatēmē bitirdikten sonra óanlaĸēldē mē?ô diye ºĵrencilere bir soru yºneltiyor. Ancak bu 

esnada az gºren iki ºĵrenci ve kºr bir ºĵrenciden óevetô cevabē geliyor. Kºr diĵer iki ºĵrenci ise net 

olarak bir cevap vermiyor.  

Kategori H. Manyetik etkinin kullanēm alanlarē ile ilgili ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar; 

¥1.3: Bilmiyorum 

¥1.2: Kurutma makinesi 

¥1.5: Kapē zili 
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Manyetik etkinin kullanēm alanlarē ve manyetik etkinin ne olduĵuna dair 

ºĵrencilerin net bir bilgiye sahip olmadēklarē ancak, derste verilen ºrneklerden 

akēllarēnda kalanlarla soruyu cevapladēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Kategori I. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.3: Bilmiyorum 

¥1.4: R¿zgar paneli ile  

¥1.2: ¢amaĸēr makinesi ile 

¥1.5: Barajlarda 

Elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili ºrneklere dair 

ºĵrenciler r¿zg©r paneli, ­amaĸēr makinesi, barajlar gibi cevaplar vermiĸlerdir. Ancak 

verilen bu ºrneklerde elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿n nasēl olduĵu 

ile ilgili ºĵrencilerin net bilgilere sahip olmadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ders esnasēnda bu 

bilgilere deĵinilmiĸ ancak ayrē ayrē a­ēklamalar yapēlmamēĸtēr. 

Kategori Ķ. ¢ubuk mēknatēsēn elektrik akēmē oluĸturmasē ile ilgili ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

¥1.3: Bilmiyorum  

¥1.4: Bobin yardēmēyla 

¢ubuk mēknatēsēn bobin yardēmēyla elektrik akēmē oluĸturduĵu bazē ºĵrenciler 

tarafēndan ifade edilse de bu ikisi arasēndaki iliĸki net olarak anlaĸēlmamēĸtēr. Derste bu 

duruma yºnelik olarak yapēlan etkinlikte her ºĵrenci aktif bir ĸekilde katēlēm 

saĵlayamamēĸtēr. Bu nedenle bobin yardēmēyla mēknatēsēn elektrik akēmē oluĸturduĵu 

sadece 2 ºĵrenci tarafēndan hatērlanmēĸtēr. 
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Tablo 4.10. 

¢ubuk Mēknatēs ve Bobin Ķle Elektrik Akēmēnēn Oluĸturulmasē 

 

Ders :  Fen Bilimleri Dersi 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki Elektrik 

¦nitesi 

Konu: Elektrik Akēmēnēn 

Manyetik Etkisi ve 

Elektrik Enerjisinin 

Hareket Enerjisine 

Dºn¿ĸ¿m¿ 

Tarih: 13 05 2014 Salē 

Saat: 10:47:07-11:03:12 

¥ĵretmen kºr ºĵrencilerden birine etkinliĵi yaptērērken az gºren iki ºĵrenci de bu eylemi izlemektedir. 

Ancak kºr diĵer iki ºĵrenci masanēn diĵer ucunda baĸlarēnē masaya koymuĸ bir ĸekilde dersi 

dinlemektedirler. Ancak bu ºĵrenciler daha sonra etkinlikle ilgili sorulan sorulara cevap vermekte sēkēntē 

yaĸamēĸlardēr.  
 

Kategori J. Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.3: Bilmiyorum  

¥1.4: R¿zgar trib¿n¿yle olur 

¥1.2: Jeneratºrle olur 

Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿n r¿zg©r trib¿nleri ve 

jeneratºrlerle ger­ekleĸtiĵi iki ºĵrenci tarafēndan ifade edilmiĸtir. Ders esnasēnda 

hareket enerjsinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ mēknatēs ve bobin kullanēlarak bir 

etkinlikte anlatēlmēĸ ancak santrallerde bu durum nasēl ger­ekleĸtiĵi ile ilgili herhangi 

bir a­ēklama yapēlmaēĸētēr. Bu nedenle ºĵrenciler bu dºn¿ĸ¿m¿n nasēl olduĵunu tam 

olarak ifade edememiĸlerdir. 

Kategori K. G¿­ santrallerinde elektrik ¿retimi ile ilgili ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar; 

¥1.3: Bilmiyorum 

¥1.4: Su yardēmēyla 

G¿­ santrallerinde elektrik ¿retimi bir­ok ĸekilde yapēlmaktadēr. Ancak derste 

g¿­ santrallerinden sadece su g¿c¿ ile elektirk ¿reten hidroelektrik santralerine 

deĵinilmiĸ diĵer santrallerden bahsedilmemiĸtir. Bu nedenle ºĵrencilerden sadece bir 
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tanesi bu soruya cevap verebilmiĸtir. Diĵer ºĵrenciler g¿­ santralinin ne olduĵu 

bilinmediĵi i­in elektrik ¿retimiyle g¿­ santrali iliĸkisini kuramamēĸlardēr. 

Hedef 2. óElektrik Enerjisinin Isē ve Iĸēĵa Dºn¿ĸ¿m¿ô hedefine ait kazanēmlar ve bu 

kazanēmlara yºnelik olarak belirlenen ºĵrenci ihtiya­larē ile ilgi li kod ve kategoriler 

Tablo 4.11ôde verildiĵi gibidir. 

Tablo 4.11. 

Elektrik Enerjisinin Isē ve Iĸēĵa Dºn¿ĸ¿m¿ 

Tema. Elektrik enerjisinin ēsē ve ēĸēĵa dºn¿ĸ¿m¿ 

Kategori L. Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ 

L.1. Bilmiyorum  

L.2. Lambalar ēsēnēr 

L.3. Elektrik sobasēnda olur 

Kategori M. Elektrik enerjisinin bir iletkenden ge­erken dºn¿ĸt¿ĵ¿ enerji t¿r¿ 

M.1. Hareket Enerjisi 

       M.2. Isē Enerjisi 

M.3. Bilmiyorum 

Kategori N. ¦zerinden akēm ge­en telin direnci 

N.1. Bilmiyorum  

N.2. Uzunluk ve kēvrēm 

N.3. B¿y¿kl¿k, sarēm sayēsē, hēz 

Kategori O. Elektrik enerjisi ve g¿venlik 

O.1. Sigorta 

Kategori ¥. Sigorta modelleri 

¥.1. Bilmiyorum 

Kategori P. Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ 

P.1. Lamba/amp¿l 

     Kategori R. Patlayan amp¿l¿n yanmamasē 

R.1. Dºk¿ld¿ĵ¿ i­in yanmaz 

R.2. Ķ­indeki tel zarar gºrd¿ĵ¿ i­in yanmaz 

R.3. Devrenin bir par­asē eksildiĵi i­in yanmaz 
 

Kategori L. Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1: Mesela bu lambalarēmēz var ya elektrik alarak yanēyo, belli bi s¿re sonra ēsēnēyo....ēē 

mesela o 10 wattsa o ē ĸey elektrik 101 se ēsēnēyo 

¥3: é Ampulle, ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿r sonrada ēĸēk enerjisine dºn¿ĸt¿r¿r.  

¥4: é Elektrik enerjisi ēsē enerjisine nasēl dºn¿ĸ¿r? ēē elektrik enerjisinin ēsē enerjisine 

dºn¿ĸmesi i­in iki tane maddemiz vardē, birincisi iletken etelin uzun olmasē ikincisi uzun 

olan telin kēvrēmlē olmasē bu ĸekilde ēē evlerimizde bulunmakta olan fērēnlarēn veya elektrikli 

sobalarēn ēsēnmasē saĵlanēyodu. 



94 

 

 

 

Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak ºĵrenciler ampul¿n 

ve elektrikli sobalarēn ēsēndēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Ancak elektrik enerjisinin ēsē 

enerjisine nasēl dºn¿ĸt¿ĵ¿ ºĵrencilere sorulduĵunda, ºĵrencilerin herhangi bir bilgiye 

sahip olmadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Kategori M. Elektrik enerjisinin bir iletkenden ge­erken dºn¿ĸt¿ĵ¿ enerji t¿r¿ 

ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.1: Bilmiyorum 

¥1.3: Kinetik, hareket enerjisi 

¥1.4: Isēnma ēsē enerjisi 

Elektrik enerjisinin bir iletkenden ge­erken dºn¿ĸt¿ĵ¿ enerji t¿rleri 

farklēlaĸmaktadēr. Burada ºĵrencilerin ēsē ve ēĸēk cevaplarēnē vermeleri beklenmektedir. 

Ancak ºĵrencilerden sadece 2 tanesi ēsē cevabēnē vermiĸtir. 

Kategori N. ¦zerinden akēm ge­en telin direnci ile ilgili olarak ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

¥1.1: é direnci ēē b¿y¿kl¿ĵ¿ne, mesela bobini ºrnek verelim bobinin b¿y¿kl¿ĵ¿ne, ondan 

sonra ēē sarēm sayēsēna, hēzlē ­alēĸmasēna 

¥1.3: ¦zerinden akēm ge­en bir ... nelere baĵlēdēr?... ēēēē bilmiyorum 

¥1.2: é nelere baĵlēydē ya yazmēĸtēm hakkatten..yani yazmēĸtēm da unuttum ĸimdi 

¥1.4: ¦zerinden akēm ge­en bir telin direnci nelere baĵlēdēr? iletken telin uzunluĵuna ve 

dediĵim gibi kēvrēmlē olmasēna ... 

¦zerinden akēm ge­en telin direncinin nelere baĵlē olduĵu ile ilgili ºĵrenciler 

uzunluk, kēvrēm, sarēm sayēsē, hēz ve b¿y¿kl¿k gibi cevaplar vermiĸlerdir. Direncin baĵlē 

olduĵu faktºrler bazē ºĵrenciler tarafēndan daha ºnceki derste bobin ve ­ubuk mēknatēs 

yardēmēyla elektrik akēmē elde edilirken akēmēn b¿y¿kl¿ĵ¿n¿ etkileyen faktºrlerle 

karēĸtērēlmēĸtēr. 

Kategori O. Elektrik enerjisi ve g¿venlik ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar; 

¥1.1: Jeneratºr ayy sigorta 

¥1.3: Tasarruflu kullanēlabilir elektrik enerjisi..g¿venli olmasē i­innn ... hēh ēē sigorta, akēmē 

durdurabilmek i­in kullanēlēyo. Yani elektriĵi g¿venli kullanabilmek i­in sigorta kullanēlēr 

¥1.2: Sigorta, iĸte elektrik geldi mi eĸyalara... Bazen dersiniz ya sigortalar attē iĸte 
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¥1.4: Evlerde bulunan ilgili sigorta talar sigortalar bulunmakta ve bu aletlerin g¿venliĵi 

i­in fazla akēmēn gelmesi durumunda sigorta akēmē keserek evdeki aletlerin zarar gºrmesini 

veya evde yangēn ­ēkmasēnē engeller. 

¥1.5: Sigorta 

Elektrik enerjisi ve g¿venlik ile ilgili olarak ºĵrenciler sigorta cevabēnē 

vermiĸlerdir. Ancak sigortanēn nasēl ­alēĸtēĵēna dair ºĵrencilerden herhangi bir bilgi 

alēnamamēĸtēr. 

Kategori ¥. Sigorta modelleri ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.1: Okulda vardē ama bilmiyorum 

¥1.4: Bilmiyorum 

Sigorta modelleri hakkēnda ºĵrencilerin hi­bir bilgileri yok. ¢¿nk¿ sigortanēn 

g¿venlik i­in gerekli olduĵu bilgisinden baĸka herhangi bir bilgi, ara­-gere­ veya 

materyal ºĵrencilere sunulmamēĸtēr. 

Kategori P. Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.1: Lambalar elektrik alarak i­indeki teller eĵer dºk¿lmemiĸse ēē ēĸēk veriyo 

¥1.3: Ampul, elimizi dokundururuz eĵer ēsēnmēĸsa ampul yanmēĸ demektir 

¥1.2: Ampul 

¥1.4: Buna ºrnek olarak ampulleri verebiliriz. G¿nl¿k hayatta en ­ok kullandēĵēmēz. 

ampullerin i­inde bulunmakta olan bi iletken telin  ēē iĸte  gelen elektriĵiorda ēĸēĵa 

­evirmesi olabilir veya da iĸte baĸka ºrnek olarak florasan lambalarē yani .. 

Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak ampulde (lamba) 

ger­ekleĸtiĵi bilgisi dēĸēnda elektriĵin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸebileceĵi herhangi bir ara­ 

olabileceĵi ºĵrencilerin aklēna gelmemiĸtir. ¢¿nk¿ g¿nl¿k hayatta daha ­ok kullanēlan 

durumlara yºnelik olarak sunulan bilgiler akēlda daha iyi kalma ºzelliĵine sahiptir. 

Derste ºĵretmen tarafēndan sunulan bilgilerde ampule yºnelik bilgilerdir. 

Kategori R. Patlayan amp¿l¿n yanmamasē ile ilgili olarak ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

¥1.1: Ķ­indeki teller dºk¿l¿yo 

¥1.3: ¢¿nk¿ o tel zarar gºrm¿ĸ olabilir i­indeki tel 

¥1.2: Ampul patladē mē, niye yansēn ki zaten elektrik devresi kurduĵumuzda ampul bi 

par­asē olmazsa yanar mē? Yanmaz ki, ­alēĸmaz da o y¿zden. Elektrik ... Akēm da olmaz ki 

... 
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¥1.4: ¢¿nk¿ i­inde elektrik enerjisini ēĸēk enerjisine ­evirmekte olan bi iletken tel var. Bu tel 

zarara gºr¿r ve zarar gºrmesi sonucunda da ēĸēk vermez.  

Patlayan ampul¿n yanmamasē ile ilgili olarak ºĵrenciler devreyi tamamlayan bir 

elemanēn eksik olmasē nedeniyle ampul¿n yanmayacaĵē, iletken telin zarar gºrm¿ĸ 

olabileceĵi ifadelerini kullanmēĸlardēr. ¥ĵrencilere herhangi bir materyal, ara­-gere­ 

sunulmadēĵē i­in ºĵrenilenlerin ezber bilgiler olduĵu anlaĸēlmaktadēr. ¢¿nk¿ sorulan 

soruya cevap vermelerine raĵmen ºĵrenciler ampul¿n i­indeki devreyi/yapēyē tanēmak 

istediklerini de belirtmiĸlerdir. 

óElektrik Enerjisinin Isē ve Iĸēĵa Dºn¿ĸ¿m¿ô hedefi ile ilgili ders iĸlenirken 

ºĵretmen sadece sºzel bir anlatēmdan yararlanmēĸtēr. Bu hedefin kazanēmlarēna yºnelik 

olarak herhangi bir etkinlik, materyal veya ara­-gere­ kullanēlmamēĸtēr. Bu durum 

gºr¿ĸmelerden anlaĸēlacaĵē gibi sēnēf i­i gºzlemlerde de tespit edilmiĸtir. 

Tablo 4.12. 

Elektrik Enerjisinin Isē ve Iĸēĵa Dºn¿ĸ¿m¿ Hedefinin Kazandērēlmasēna Yºnelik Ders 

Anlatēm S¿reci 

 

Ders :  Fen Bilimleri Dersi 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¦nitesi 

Konu: Elektrik Akēmēnēn 

Isē ve Iĸēk Enerjisine 

Dºn¿ĸ¿m¿ 

Tarih: 14.05. 2014 

¢arĸamba 

Saat: 08:06:57 

Elektrik enerjisinin ēsē ve ēĸēĵa dºn¿ĸ¿m¿ sºzel bir anlatēmla ºĵretmen tarafēndan s¿rd¿r¿l¿rken 

ºĵrencilerde dersi sessiz bir ĸekilde dinliyorlar. Az gºren ºĵrenciler bu esnada anlatēlanlarē ders 

kitabēndan takip etmeye ­alēĸēyorlar. Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere anlatēm esnasēnda herhangi bir ara­-gere­ 

veya materyal kullanēlmamaktadēr.  
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Hedef 3. óElektrik enerjisinin kullanēmē ve elektriksel g¿­ô hedefine ait kazanēmlar ve 

bu kazanēmlara yºnelik olarak ºĵrencilerin ihtiya­larē ile ilgili belirlenen kod ve 

kategoriler Tablo 4.13 de verildiĵi gibidir.   

Tablo 4.13. 

Elektrik Enerjisinin Kullanēmē ve Elektriksel G¿­ Hedefine Yºenlik Kod ve Kategoriler 

Tema. Elektrik enerjisinin kullanēmē ve elektriksel g¿­ 

Kategori S. Elektrikli ara­lar ve enerji miktarlarē 

S.1. B¿y¿kl¿ĵe gºre elektriksel g¿­ artar 

S.2. G¿c¿ne gºre elektriksel g¿­ deĵiĸir 

S.3. Kullanēm s¿resine gºre elektriksel g¿­ deĵiĸir 

Kategori T. G¿­ kavramē 

T.1. Bilmiyorum  

T.2. Watt 

T.3. Akēm 

T.4. Elektrikli aletin elektriĵi ­ekmesi 

Kategori U. G¿­ birimleri 

U.1.  Watt- kilowatt 

Kategori V. Elektrik enerjisi miktarēnēn hesaplanmasē 

V.1. Bilmiyorum 

V.2. Watt x saniye 

V.3. Kilowatt x saat 

V.4. Enerji miktarē x zaman 

Kategori Y. Elektrik enerjisi ve bilin­li kullanēm 

Y.1. Boĸa harcamamak 
 

Kategori S. Elektrikli ara­lar ve enerji miktarlarē ile ilgili olarak ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

¥1.3: Bence aracēn ­alēĸma g¿c¿ne gºre. 

¥1.2: Enerji miktarlarē... Farklēdēr tabi de, biri ­amaĸēr yēkarē diĵeri... ¢alēĸma s¿relerine, 

diren­lerine yani g¿c¿ne. 

¥1.4: ēē enerji miktarlarē zaten ara­tan araca iĸte ēē cihazdan cihaza gºre deĵiĸmekte, 

aracēn sarfettiĵi enerjiye bu da o elektrikli aletin b¿y¿kl¿ĵ¿ne veya kullanēm alanēna veya 

g¿c¿ne baĵlē. 

Elektrikli ara­lar ve enerji miktarlarē hakkēnda ºĵrenciler, bu ara­larda 

kullanēlan enerjinin b¿y¿kl¿k, g¿­ ve kullanēm s¿resine gºre deĵiĸebileceĵini ifade 

etmiĸlerdir. G¿nl¿k yaĸamda evlerinde, okullarēnda kullanēlan bir­ok elektrikli aracēn 

olmasē bu bilginin ºĵrenilmesinde kolaylaĸtērēcē bir etki olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 

Kategori T. G¿­ kavramē ve Kategori U. G¿­ birimleri ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 
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¥1.3: Enerji gibidir, ara­larē ­alēĸtērmaya yarar simgesi wattēr, birimi iĸte watt. 

¥1.2: Akēm. Watt ve kilowatt. 

¥1.4: G¿­ ēē bi maddenin ēē daha doĵrusu ēmm bunu nasēl sºyleyebiliriz, iĸte herhangi bi 

elektrikli aletin elektriĵi ­ekmesi yaa ēēē ĸu ĸekilde kablolardan gelen elektriĵi elektrikli 

aletler ­ekiyo ve bu ­ekimi de ­ektikten sonra elektrikli aletler harcamasēna da elektrikli 

aletlerin harcamasēna da g¿­ deniyo. Elektriksel g¿­ birimi ēē kilowatt watt. 

G¿­ kavramē ºĵrenciler tarafēndan enerji birimi, akēm, elektrikli aletin elektriĵi 

­ekmesi olarak ifade edilmiĸtir. Sºzel bilgiler olduĵu i­in g¿­ birimleri ºĵrenciler 

tarafēndan kilowatt- watt olarak ifade ediliyor. Ancak bu birimlerin nasēl elde edildiĵi 

sorulduĵunda ºĵrencilerden herhangi bir yanēt alēnamamēĸtēr. 

Kategori V. Elektrik enerjisi miktarēnēn hesaplanmasē ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥1.3: Hatērlamēyorum 

¥1.2: Iēē Bilemiyorum 

¥1.1: Bilmiyorum 

¥1.4: Kilowatt ­arpē saat 

Elektrik enerjisi miktarēnēn hesaplanmasēnda 'enerji miktarē x zaman' ifadesinin 

kullanēldēĵē ºĵrenciler tarafēndan biliniyor. ¢¿nk¿ bu bilgi sºzel bilgi olduĵu i­in kolay 

anlaĸēlan ve akēlda kalan bir bilgidir. Ancak bu bilginin kullanēmē ile ilgili herhangi bir 

bilgi mevcut deĵil. Bilginin daha kalēcē olmasē i­in hesaplama iĸlemlerine dayalē birka­ 

problem derste ­ºz¿lm¿ĸ ancak ºĵrencilerin aklēnda kalan net bilgiler olmadēĵē 

anlaĸēlmēĸtēr. Enerji miktarēnēn hesaplanmasē i­in kullanēlan fom¿l ders esnasēnda 

ºĵretmen tarafēndan tahtaya yazēlmēĸ ve sºzel olarak ifade edilmiĸtir. 



99 

 

 

 

Tablo 4.14. 

Elektriksel G¿­ Kavramēnēn Anlatēmēnda Tahtanēn Kullanēlmasē 

 

    

Ders:  
 

Fen Bilimleri Dersi 

  ¦nite: Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesi 

Konu: 
 

Elektrik Enerjisinin Kullanēmē ve Elektriksel G¿­ 

Tarih: 
 

20.05.2014 Salē 

Saat:      10:38:47 ï 10:48:09 

 

¥ĵretmen: 

ķimdi buzdolabē fērēn elektrikli s¿p¿rge ¿t¿ gibi ara­larēn hepsini eĸit s¿rede 

­alēĸtērsak, harcadēĵē elektrik miktarlarē birbirine eĸit olur mu? 

¥ĵrenciler: 

Hayēr 

¥ĵretmen:  

Birbirlerine ne deĵildir eĸit deĵildir. Ķĸte bu elektrikli ara­larēn ­alēĸma gerilimi, 

­ektiĵi akēm ve aletin ­alēĸma s¿resi, aletlerin harcadēĵē elektrik miktarēnda etkili 

olan faktºrlerdir. Biz bir elektrik devresinde birim zamanda harcanan elektrik 

enerjisine elektriksel g¿­ diyoruz. Birim zamanda harcanan elektrik enerjisine ne 

diyomuĸuz, elektriksel g¿­. Elektriksel g¿c¿n birimi watt b¿y¿k dab dabēlyu 

harfiyle gºsteriyoruz. Watt. Yalnēz g¿nl¿k hayatta daha ­ok kilowatt kullanēlēr. 

Oda kēsaca k¿­¿k k b¿y¿k dabēlyu harfiyle gºsterilir. 1 kilo 1 kilowatta nedir, 1000 

watta eĸittir.   
 

Elektriksel g¿­ kavramē anlatēmē yapēlērken g¿­ kavramēnēn tanēmēndan sonra ºĵretmen tahtaya 

elektriksel g¿c¿n nasēl hesaplanacaĵēnēn form¿l¿n¿ yazmēĸtēr. Ancak kullanēlan tahta normal gºren 

kiĸilerin bile gºremeyeceĵi kadar tebeĸir tozuyla kaplēdēr. Ayrēca sēnēfta bulunan iki az gºren ºĵrenci 

tahtaya sērtalarē dºn¿k bir ĸekilde oturmaktadēr. Ara sēra tahtaya dºn¿p bakmaktadērlar. Fakat tahtada 

yazēlanlar gºr¿lebilecek netlikte deĵildir. Sēnēfta bulunan diĵer 3 kºr ºĵrenci ise tahtaya 

yazēlanlardan habersiz bir ĸekilde anlatēlanlarē dinlemektedirler. Anlatēm esasēnda az gºren 

ºĵrenciler i­in tahta kullanēlēyor olsa bile sēnēfta bulunan kºr ºĵrenciler i­in herhangi bir betimleme 

yapēlmamaktadēr. 
 

Kategori Y. Elektrik enerjisi ve bilin­li kullanēm ile ilgili olarak ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

¥1.3: Lambalarē fazla a­ēk yani elektrik aletlerini fazla uzun s¿re kullanmamak, yani 

tasarruflu kullanmalēyēz. 
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¥1.2: Tasarruflu kullanmak, hocam lambayē niye boĸuna a­ēk tutuyosunuz ki elektrik boĸuna 

gidiyo. 

Elektrik enerjisi ve bilin­li kullanēm i­in elektriĵin boĸa harcanmamasē gerektiĵi 

g¿nl¿k yaĸamdan da bilinen bir durumdur. Ancak elektrikli ara­larēn tasarruflu 

kullanēmē i­in uzun s¿re kullanmamak, boĸ yere ­alēĸtērmamak gibi bilgiler dēĸēnda 

ºĵrenciler herhangi bir bilgiya sahip deĵillerdir. Elektrikli ara­lar alēnērken nelere 

dikkat edilmelidir, kullanēm talimatlarē ne anlama gelmektedir gibi bilgiler ders 

esnasēnda ºĵretmen tarafēndan belirtilmiĸtir. Ancak ºĵrenciler bu bilgileri 

hatērlamamaktadēr. Elektrik enerjisinden bahsedildikten sonra ºĵretmen elektrik 

enerjisini kullanan ve g¿nl¿k hayatta en ­ok kullanēlan ampulden ºĵrencilere 

bahsetmiĸtir. Ampul ¿zerinde bulunan yazēda ampul¿n sahip olduĵu g¿­ miktarēnēn 

yazēlē olduĵunu ºĵrencilere ifade etmiĸ ve sēnēfta bulunan b¿y¿k bir ampul¿ getirerek 

ºĵrencilere tanētmēĸtēr. 

Tablo 4.15. 

Elektrik Enerjisinin Bilin­li Kullanēmēnēn Ampul ¦zerinde Anlatēlmasē 
  

Ders :  Fen Bilimleri Dersi 
¦nite: Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesi 

Konu: Elektrik Enerjisinin Kullanēmē ve Elektriksel G¿­ 

Tarih: 20.05.2014 Salē 
Saat: 10:38:47   

Elektrik enerjisinin bilin­li kullanēmē ile ilgili anlatēm yapēldēktan sonra ºĵretmen her aracēn belli bir 

g¿c¿n¿n olduĵunu ve ara­larēn bu g¿ce uygun bir ĸekilde ­alēĸtērēlmasē gerektiĵinden bahsetmiĸtir. 

G¿nl¿k hayatta en ­ok karĸēlaĸēlan ve elektrik enerjisi kullanan ara­lardan biri olan ampul ºrneĵini 

vererek, ¿xerinde g¿­ miktarēnēn yazēlē olduĵunu ºĵrencilere ifade etmiĸtir. Daha sonra sēnēftaki 

malzeme dolabēnda bulunan bir ampul¿ getirerek ºĵrencilere tanētmēĸtēr. Az gºren ºĵrenciler ampul¿ 

kendileri incelemiĸlerdir. Kºr ºĵrencilere ise ºĵretmen tek tek ampul¿ anlatmēĸtēr. Ancak ampul 

Elektrik enerjisinin ēsē ve ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ konusu anlatēlērken tanētēlmamēĸtēr. 
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4.1.1.1.3. ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesindeki kavramlarēn ºĵretimine 

yºnelik az gºren ve kºr ºĵrencilerin bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim tasarēmēna yºnelik 

ihtiya­larē 

Araĸtērmanēn 2. Alt problemi olan 'Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesindeki 

kavramlarēn ºĵretimine yºnelik az gºren ve kºr ºĵrencilere bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

tasarēmē (etkinlikler ile ara­-gere­ ve materyaller) geliĸtirilirken nelere dikkat 

edilmelidir?' problemine yºnelik olarak ¿nitedeki kavramlarēn ºĵretiminde ve 

ºĵrenilmesinde ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine uygun bir ºĵretim tasarēm 

yapēlabilmesi amacēyla ºncelikle mevcut durumdaki ihtiya­larēn belirlenmesi 

gerekmektedir. Bu nedenle ihtiya­ analizinde Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesine yºnelik 

olarak belirlenen ihtiya­lar ¥ĵrenci Ķhtiya­larē, ¥ĵretici Ķhtiya­larē, ¥ĵretim Ortamē 

Ķhtiya­larē ve ¥l­me-Deĵerlendirme Ķhtiya­larē olarak 4 baĸlēkta incelenmiĸtir. 

1. Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesine Yºnelik ¥ĵrenci Ķhtiya­larē 

¦niteye yºnelik ºĵrenci ihtiya­larē ºĵrencilerin bireysel olarak farklēlaĸan 

gºrme d¿zeylerine gºre ¿nite kazanēmlarēna yºnelik materyal ve ara­-gere­ ihtiya­larē 

ile yine ¿nite kazanēmlarēna yºnelik olarak etkinlik ihtiya­larē olarak iki baĸlēkta 

incelenmiĸtir. Her bir baĸlēkta ºĵrencilerin materyal, ara­-gere­ ve etkinliklere dair 

ihtiya­larē gºr¿ĸme ve sēnēf i­i gºzlem verileri bulgularē ile a­ēklanmēĸtēr. 

i. ¥ĵrencilerin ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¦nitesinde Yer Alan 

Kazanēmlara Yºnelik Materyal, Ara­- Gere­ Ķhtiya­larē 

Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesinde yer alan toplam 23 kazanēma yºnelik olarak 

sēnēf i­i gºzlemler ve ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda ­ok fazla eksiklik 

olduĵu gºzlenmiĸtir. Okulun mevcut ara­-gere­lerinde ¿nitenin kazanēmlarēnēn daha 

etkili bir ĸekilde kavratēlmasē i­in yeterli ara­-gere­ bulunmadēĵē belirlenmiĸtir. 

¥ĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda da ders i­inde herhangi bir ara­-gere­, 

materyal kullanēlmadēĵē ve ºĵrencilerin bu durumdan ĸik©yet­i olduklarē belirlenmiĸtir. 

Derslerde kullanēlan ya da kullanēlmasē istenen ara­-gere­, materyallerle ilgili ºĵrenci 

gºr¿ĸlerine ºrnekler; 

¥1.1: éBizim okulda bazē t¿pler ­alēĸmēyo onlarē kullanmak isterdim, bilmediĵim 

malzemeleri kullanmak isterdim. 
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¥1.3: é Bazen elektrik devresi yapēlēyo,bunun i­in kablo, pil, ampul, duy falan 

kullanēlēyo.Bazen mēknatēslar kullanēlēyoé¥yle iĸte..Elektrik devresi i­in kullanēlan 

malzemeler ve mēknatēslar ºĵrenmeme daha ­ok katkē saĵlēyo, ­¿nk¿ onlarē kullanmak 

zevkliéDerslerde mikroskop kullanmak isterdim, dokunsal materyaller kullanēlsēn 

isterdim. 

¥1.2: é Materyal kullanmak ºnemli deĵil, ºĵretmen anlatsēn yeter. 

¥1.4: ¥ĵretmenin hazērladēĵē bi ka­ materyal olabiliyo, maddenin hallerini anlatmak 

i­in mukavva kartonun ¿zerine tērtēklē k©ĵētlarla grafik ­izmiĸti meselaé Derste 

materyal olmasē ºnemli. 

¥1.5: Bizim okulda ­ok bi imkanlar olmadēĵē i­in iĸlediĵimiz derslerde bu malzemelerin 

­oĵu olmuyo, mesela bi insan v¿cudunu iĸlediĵimizde insan v¿cudu modeli olmuyo.. 

Ama kullanēlan mesela 5 duyu organēmēzēn maketi var, bitki maketi var.. Her konuya ait 

laboratuarda maketler olmalē. 

Okulda ve Fen Bilimleri derslerinin iĸlendiĵi Fen Sēnēfēnda, ºĵrencilerin sahip 

olduĵu farklē gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine yºnelik olarak tasarlanmēĸ herhangi bir 

ara­-gere­, materyal bulunmadēĵē tespit edilmiĸtir. Bu nedenle derslerde genellikle d¿z 

anlatēm yapēlmakta ve ºĵrenciler sadece iĸitme duyularēnē kullanmaltadērlar. 

Tablo 4.16. 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesinin Anlatēm S¿reci 
 

Ders :  Fen Bilimleri Dersi 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¦nitesi 

 

 

Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesi iĸlendiĵi toplam 14 ders saati s¿resince ara­-gere­ veya materyal 

kapsamēnda sadece ampul ve bobin kullanēlmēĸtēr. Bobin ve ampul¿n kullanēmē da uygun zamanlarda 

yapēlmamēĸtēr. Bobin kavramē bir­ok defa kullanēldēktan sonra kitapta yer alan bir etkinlikte az gºren bir 

ºĵrencinin gºrmesi ile ºĵretmene hatērlatēlmēĸ ve ºĵretmen de ºĵrencilere bobini tanētmēĸtēr. Yine 

ampul¿n tanētēlmasē ise elektrik enerjisinin ēsē ve ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ hedefi kapsamēnda deĵil, 

elektrik enerjisinin bilin­li kullanēmē hedefine yºnelik konu anlatēmē esnasēnda sunulmuĸtur. Bu ara­larēn 

kullanēmē dēĸēnda dersler resimde de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ĸekilde iĸlenmektedir. Ders iĸleniĸinde deĵiĸen tek 

ĸey ºĵretmenin oturduĵu yerdir. ¥ĵretmen bazen ºĵrencilerin masasēnda oturarak anlatēmē yapmaktadēr. 

Fakat bu durumlar dēĸēnda dersler d¿z anlatēmla herhangi bir materyal veya ara­-gere­ kullanēlmadan 

ger­ekleĸtirilmektedir. 
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Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin anlatēmē esnasēnda derslerde az da olsa 

kullanēlan bazē ara­-gere­ veya materyallerin ise ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri 

d¿zeylerine uygun olmayan materyaller olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu materyaller normal 

gºren ºĵrencilere hitap eden materyallerdir. Uygun olmayan materyal kullanēmē 

ºĵrenciler tarafēndan net olarak dile getirilmemiĸtir. Ancak bu durum yapēlan sēnēf i­i 

gºzlemlerde tespit edilmiĸtir. 

Tablo 4.17. 

Uygun Olmayan Materyal Kullanēmē 
 

 

   Ders:  Fen Bilimleri Dersi 

  ¦nite: Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesi 

  Konu: Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisi ve Elektrik Enerjisinin Hareket Enerjisine 

Dºn¿ĸ¿m¿ 

 Tarih: 13.05.2014 Salē 

  Saat: 10:15:57- 10:25:47 

Elektrik akēmēnēn manyetik etkisinin anlatēldēĵē derste ºĵretmen iki ­ubuk mēknatēstan yararlanmēĸtēr. 

Mēknatēslar sadece az gºren iki ºĵrenci tarafēndan gºr¿lmektedir. Diĵer ºĵrenciler bu mēknatēslarē 

gºrmemektedirler. Kºr ºĵrencilere daha sonra ­ubuk mēknatēslar gºsterilmiĸtir. Ancak bu mēknatēslar 

olduk­a ince ve k¿­¿k mēknatēslar olduĵu i­in hem az gºren hem de kºr ºĵrenciler tarafēndan 

algēlanmakta zorluk yaĸanmēĸtēr. Kullanēlan mēknatēslar ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine 

uygun olmayan boyutlardadēr. 
 

ii. ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¦nitesinde Yer Alan Kazanēmlara Yºnelik 

Etkinlik Ķhtiya­larē 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi kazanēmlarēna yºnelik olarak m¿fredatta 7 

etkinlik yer almaktadēr. Etkinliklerin ders i­inde ¿nitenin kazanēmlarēna gºre 
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uygulanmasē ve hatta ºĵrenciler tarafēndan yapēlmasē ºngºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak sēnēf i­inde 

yapēlan gºzlemler ve gºr¿ĸmelerle elde edilen bilgilere gºre, sēnēfta herhangi bir 

etkinlik yapēlmamaktadēr. Fen derslerinin genellikle Tablo 4.15. de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi 

ºĵretmenin masasēnda veya ºĵrencilerin yanēnda oturarak sºzel olarak iĸlenmekte 

olduĵu gºzlenmiĸtir. Genelde Fen Bilimleri derslerinde ºzelde ise Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¿nitesinde hem ºĵretmenin hem de ºĵrencilerin pasif olduĵu bir ders s¿reci 

dikkati ­ekmektedir. 

Ders kitabēnda ºnerilen etkinlikler normal gºrme g¿c¿ne sahip ºĵrencilerin 

yapabileceĵi ºzelliklerde olmasēna raĵmen, bir takēm d¿zenleme ve uyarlamalarla 

gºrme engeli olan ºĵrenciler tarafēndan da kolaylēkla yapēlabilir etkinliklerdir. Fakat 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin ºĵretiminde 'Hareket enerjisinin elektrik enerjisine 

dºn¿ĸ¿m¿' hedefine yºnelik olarak yapēlan bir etkinlik haricinde herhangi bir etkinlik 

yapēlmamaktadēr. 

Belirlenen bu ihtiya­lar kapsamēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenmiĸ olan 

8.sēnēf ºĵrencilerine materyal tasarlama ilkeleri doĵrultusunda, gºrme yetersizliĵi t¿r¿ 

ve d¿zeyi de dikkate alēnarak hazērlanmēĸ herhangi bir materyal, ara­-gere­ ve etkinlik 

yapēlmēyor olmasē gºzlem ve gºr¿ĸmeler sonucunda belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin sadece 

iĸitme duyularēnē kullanmaya maruz bērakēlmēĸ olmasē ve derslerde pasif olduklarē da 

gºzlemler sonucunda ulaĸēlan baĸka bir durumdur. 

i.i.i. ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 

¥ĵrencilerin bireysel ºzelliklerine ve gºrme yetersizliĵinden etkilenme t¿r ve 

derecelerine gºre tasarēmē yapēlan ºĵretimin deĵerlendirilebilmesi i­in ºĵrencilerin 

ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesinde mevcut ºĵretim teknikleri ile kazanēmlara ulaĸma 

d¿zeylerinin bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle ihtiya­ analizi aĸamasēnda ¿nitenin 

iĸleniĸi s¿resince video kaydē ile ders gºzlemi yapēlmēĸ ve sonrasēnda kazanēmlara 

yºnelik olarak ºĵrencilerle gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. Bu gºr¿ĸmelerin sonu­larēna gºre 

ºĵrencilerin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri aĸaĵēdaki tabloda verildiĵi gibidir. 
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Tablo 4.18. 

Ķhtiya­ Analizi Aĸamasēnda ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 
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K.1. 

 

1.1. B.2. - - - + - 20 

1.2. B.3. - - - + + 40 

1.3. B.3. - - + + - 40 

1.4. A.4. - - - + - 20 

1.5. A.4. + - - + - 40 

1.6. B.3. - - - + - 20 

1.7. A.2. - - - + - 20 

1.8. A.4. - - - - - 0 
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K.2. 

 

 

 

 

 

2.1. A.3. - + - + - 40 

2.2. A.2. - - - + + 40 

2.3. B.3. - - - + + 40 

2.4. A.4. - + - - + 40 

2.5. A.1. - - - + - 20 

2.6. C.6. - - - + - 20 

2.7. A.4. + - - + - 40 

2.8. A.2. + - - + - 40 

2.9. A.2. + + - + - 60 
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K.3. 3.1. A.2. + - - + - 40 

3.2. A.1. - - - - - 0 

3.3. A.1. + + + - - 60 

3.4. A.2. - + + + - 60 

3.5. A.1. - - - + - 20 

3.6. A.2. + + - - - 40 

Kazanēmlara Ulaĸma % 30 26 13 78 17 33 

 

Tablo 4.18 de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ihtiya­ analizi aĸamasēna katēlan beĸ ºĵrencinin 

kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleriolduk­a farklēlēk gºstermektedir. Bu farklēlēk bireysel 

ºzelliklerden kaynaklanacaĵē gibi gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine gºre de deĵiĸmektedir. 

Az gºren iki ºĵrencinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyi %17 ve %30 iken kºr ºĵrencilerin 

%13, %26 ve %78 dir. Gºrme yetersizliĵinin az gºren ve kºr olarak iki gruba ayrēlmēĸ 

olmasē, ºĵrencilerin ºĵrenme d¿zeylerinin de bu duruma baĵlē olarak benzerlik 

gºstereceĵi anlamēna gelmemektedir. Farklē deĵiĸkenlere baĵlē olarak ºĵrencilerin 

kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerinden baĵēmsēz olduĵu da 

tabloda gºr¿lmektedir. 
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Kazanēm bazēnda inceleme yapēldēĵēnda ise Yaĸamēmēzdaki Manyetizma konusu 

1.8. nolu óG¿­ santrallerinde elektrik enerjisinin nasēl ¿retildiĵi hakkēnda araĸtērma 

yapar ve sunarô kazanēmē ile Elektrik Enerjisinin Kullanēmē konusu 3.2. nolu óElektrik 

enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim zamanda t¿kettiĵi elektrik enerjisini, o aracēn g¿c¿ 

olarak ifade ederô kazanēmēna ºĵrencilerin ulaĸma d¿zeyleri %0 olarak belirlenmiĸtir. 

Bu kazanēmlar dēĸēndaki kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri ise %20 ile %60 arasēnda 

deĵiĸmekte olduĵu tespit edilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinin bir ºĵrenci haricinde d¿ĸ¿k 

olmasē materyal, ara­-gere­ veya etkinlik eksikliĵi, derslere yeterince hazērlēklē 

gelmeme, gºrme yetersizliĵinin d¿zeyi, ºĵretim ortamē ihtiya­larē ve ºĵretici ihtiya­larē 

gibi bir­ok sebebe baĵlanabilir. 

2. Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesine Yºnelik ¥ĵretici Ķhtiya­larē 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin ºĵretimi ile ilgili olarak sēnēf i­i gºzlemler ve 

yapēlan gºr¿ĸmeler ile ºĵreticiye yºnelik olarak da bazē ihtiya­lar tespit edilmiĸtir. 

Gºrme engelliler alan ºĵretmenliĵine yºnelik olarak ¿lkemizde lisans eĵitimi veren 

herhangi bir y¿ksekºĵretim kurumu bulunmamasē sebebiyle Gºrme Engelliler 

Ortaokulunda gºrev yapan alan ºĵretmenlerinin gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

yºnelik olarak herhangi bir eĵitim almamēĸ olmalarē en b¿y¿k ihtiya­ olarak 

belirlenmiĸtir. Ayrēca Gºrme Engelliler ortaokulunda ­alēĸan alan ºĵretmenlerinin 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitimine dair herhangi bir kurs, ders veya 

hizmet i­i eĵitim gibi hazērlēk s¿re­lerinden ge­medikleri i­in de bu ºĵrencilere verilen 

eĵitimde eksiklikler olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitimine dair deneyim ve bilgi 

eksikliĵi nedeniyle ders ºĵretimi sērasēnda ºĵretimin gºrme dēĸēnda kalan diĵer 

duyulara da yayēlmasēnē saĵlama da eksiklikler olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca ¿nitenin 

kavramlarēna yºnelik olarak gerek ders kitabēnda yer alan bazē kavramsal hatalar 

gerekse ºĵreticinin sahip olduĵu bazē kavramsal eksiklikler nedeniyle kavram 

ºĵretiminde de bazē ihtiya­lar olduĵu gºzlenmiĸtir. Yine ders i­erisinde kazanēmlar 

ºĵrenciye kazandērēlērken daha etkili bir ºĵrenme amacēyla ders kitabēnda ºneri 

mahiyetinde bazē etkinlikler yer almaktadēr. Ancak bu etkinlikler gerek malzeme 

eksikliĵi gerekse ºĵrencilerin gºrme duyularēnēn yetersizliĵi nedeniyle 
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ger­ekleĸtirilmemektedir. Etkinliklerin ger­ekleĸmiyor olmasē da ºĵretimin etkinliĵini 

d¿ĸ¿rebilecek baĸka bir ihtiya­tēr. Bu etkinliklerin ger­ekleĸtirilmemesinin baĸka bir 

sebebi de ºĵreticinin gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitimi konusunda 

yeterli bilgi ve donanēma sahip olmamasē nedeniyle etkinlik kullanēmēnēn gereksiz 

olduĵunu d¿ĸ¿nmesidir. Bu duruma yºnelik olarak ºĵretmen gºr¿ĸ¿ aĸaĵēda 

ºrneklendirilmiĸtir. 

¥ĵretmen:  

¥ĵrenciler zaten gºremedikleri i­in herhangi bir etkinlik yapmaya gerek yok. Sadece sºzel 

olarak ºĵrenmeleri daha kolay. Bu y¿zden herhangi bir etkinliĵe veya materyale gerek yok. 

¥ĵretici gºr¿ĸ¿ne paralel olarak derslerde yapēlan gºzlemlerde de aynē durumun 

etkili olduĵu belirlenmiĸtir. Bu durum Tablo 4.10. ve Tablo 4.14. te detaylē bir ĸekilde 

a­ēklanmēĸtēr. ¥ĵreticiye yºnelik ihtiya­lar ihtiya­ analizi aĸamasēnda yapēlan sēnēf i­i 

gºzlem verilerinin analizine baĵlē olarak Genel ¥ĵretmenlik Becerilerine Yºnelik 

Ķhtiya­lar, Konu ve Kavrama Yºnelik Ķhtiya­lar, ¥zel Eĵitime Yºnelik Ķhtiya­lar olarak 

belirlenmiĸtir. Gºzlem verilerinin analizleri birka­ araĸtērmacē tarafēndan ayrē ayrē 

yapēlmēĸ ve tutarlēlēk gºsteren ihtiya­lar belirlenerek tablolaĸtērēlmēĸtēr.  ¥ĵretici 

ihtiya­larēna yºnelik olan durumlarēn bir­oĵuna ºĵrenci ihtiya­larē kēsmēnda detaylē bir 

ĸekilde deĵinilmiĸtir.  Bu ihtiya­lar Tablo 4.19ôda verilmiĸtir. 

Tablo 4.19. 

¥ĵretici Ķhtiya­larēna Yºnelik Ana ve Alt Baĸlēklar 

Ana Baĸlēk Alt Baĸlēk ¥rnek Durumlar  

 

Genel 

¥ĵretmenlik 

Becerilerine 

Yºnelik 

Ķhtiya­lar 

Materyal 

Materyal inceleme i­in yeterli zaman verilmemesi  

Materyalde renk zētlēĵēnē gºz ardē edilmesi  

¥ĵrenci ºzelliklerine uygun materyal kullanēlmamasē 

¥ĵrenci ºzelliklerine uygun olmayan ¿­ boyutlu materyal 

kullanēlmasē 

 

 

¥ĵretim 

¥ĵrencilerin hedeften haberdar edilmemesi  

Merak uyandērēcē sorular sorulmamasē  

¥ĵrenci motivasyonunun saĵlanamamasē  

¥n bilgilerin eksik kontrol edilmesi  

¥ĵrencilerin derse hazērlēklē gelmemesi  

Ķletiĸim 
Ķlginin ºĵrencilere eĸit daĵētēlmamasē   

Grup ­alēĸmalarēna yer verilmemesi  
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Tablo 4.19 (Devamē) 

 

Konu ve 

Kavramlara 

Yºnelik Ķhtiya­lar 

¥ĵretim 

Pekiĸtire­lerin zamanēnda verilmemesi  

Yanlēĸ analoji/benzetim kullanēlmasē 

Yetersiz dºn¿t verilmesi 

Eksik/yanlēĸ bilgi verilmesi  

Eksik kavramsal tanēmlama yapēlmasē  

Kavramlarla ilgili yanlēĸ ºrnekler verilmesi  

Kavramlarla ilgili soyut ºrnekler verilmesi  

Ezbere dayalē ºĵretimin kullanēlmasē  

¥ĵretmen merkezli ºĵretimin yapēlmasē  

Bilginin uygun modlarla (ĸekil, tablo vb.) aktarēlmamasē  

Etkinlik 

Sºzel olarak ºĵretmen merkezli etkinlik yapēlmasē  

Etkinliĵin amacēnēn yeterince a­ēklanmamasē  

Yapēlan etkinliklerin ilgi ­ekici olmamasē  

Gerekli durumlarda etkinlik yapēlmamasē  

¥zel Eĵitime 

Yºnelik Ķhtiya­lar 

Materyal 

Yetersizlik d¿zeyi ve derecesine uygun olmayan materyal 

kullanēlmasē  

Gerekli durumlarda materyal kullanēlmamasē  

Tahta 

Tahtaya yazēlanlarēn boyutunun yetersizliĵe uygun 

olmamasē ve tahtanēn gereksiz kullanēlmasē 

Iĸēk miktarēnēn ve yºn¿n¿n ºĵrenci yetersizliklerine gºre 

ayarlanmamasē  

¥l­me-

Deĵerlendirme 

Gºrmeyen ºĵrenci i­in sēnav sorularēnēn Braille alfabe ile 

hazērlanmamasē  

Az gºren ºĵrenciler i­in hazērlanan sēnav k©ĵētlarēnda 

filigran kullanēlmasē 

 

¥ĵreticiye yºnelik olarak dºrt ana baĸlēk halinde belirlenen ihtiya­lara yºnelik 

durumlarēn bazēlarē ise ºrneklendirilmiĸtir. Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesinin iĸleniĸ 

s¿recinde sadece birka­ ara­-gere­ kullanēlmēĸtēr. Bu ara­-gere­ler ise genellikle normal 

gºren ºĵrenciler i­in kullanēlan ara­-gere­ veya materyalleridir. Ayrēca kullanēlan 

materyaller genellikle materyalle ilgili kavrama deĵinildikten ve baĸka bir konuya 

ge­ildikten sonra sunulmaktadēr. Elektromotorun ­alēĸma prensibi anlatēlērken ºĵretmen 

iki ­ubuk mēknatēstan yaralanmēĸtēr. Ancak bu mēknatēslar ºĵrenci ºzelliklerine uygun 

olmayan ­ok ince ve k¿­¿k mēknatēslardēr (Bkz. Tablo 4.17). 

Pekiĸtire­lerin zamanēnda verilmemesi ve yetersiz dºn¿t durumu ile ilgili olarak 

konu ile ilgili ºĵrencilerin sorduĵu sorulara ºĵretici ºĵrenciyi tatmin edebilecek yeterli 

a­ēklamalrda bulunmamaktadēr. Yine ºĵreticinin sormuĸ olduĵu sorulara ºĵrenciler 

cevap vermekte ancak ºĵreticiden cevaplarēn dpĵru veya yanlēĸ olduĵuna dair herhangi 

bir dºn¿t verilmemektedir. 
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Tablo 4.20.  

Pekiĸtire­lerin Zamanēnda Verilmemesi ve Yetersiz Dºn¿t Durumuna ¥rnek 

  

Ders:  Fen Bilimleri 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik  

Tarih: 13.05.2014 Salē 

Saat: 10:37:54-

10:38:55 

Ders kitabēnda yer alan ve konuyla ilgili olan sorularē ºĵretmen tek tek okurken ºĵrenciler ise cevaplarē 

yazmaktadērlar. Cevaplarēn tamamē yazēldēktan sonra ise ºĵretmen her ºĵrencinin cevabēnē okumasēnē 

istemekte ve bºylece cevaplarē kontrol etmektedir. Ancak bu esnada ºĵrencilere yeterince dºn¿t 

verilmediĵi gºzlenmiĸtir. 

Diyologlar; 

¥ĵretmen: 

Evet bitti mi senin ki?(kºr ºĵrencilerden birine-resimde iĸaretlenen ºĵrenci-) 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

oo ­oktannn. 

¥ĵretmen:  

Oku bakalēm 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

ķimdi é  

¥ĵretmen: 
Evet ¥é 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

Elektromēknatēslar sayesinde insan g¿c¿nden daha az yararlanēlmaktadēr.  

¥ĵretmen: 
Evet. 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

¥rneĵin bir duvar delme iĸinde elektromēknatēsla, elektromēknatēsēn bulunduĵu ēē matkap 

­ok kolay bi ĸekilde duvarē delebilir. Fakat elektromēknatēs olmasaydē, bizim duvar 

delmemiz daha zor olabilirdi. 

¥ĵretmen:  

é 

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

Bi ºrnekle a­ēkladēm iĸte 

¥ĵretmen: 

Tamam. 

Ķletiĸim durumu ile ilgili olarak; sēnēf i­inde ºĵrenciler arasēnda pek fazla 

iletiĸim bulunmamakla birlikte ºĵretmenin de belli ºĵrencilerle daha fazla iletiĸim 

kurduĵu gºzlenmiĸtir. Kºr ¿­ ºĵrenciden sadece biri derslere aktif bir ĸekilde katēlēm 
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gºsterirken diĵer iki  kēz ºĵrenci ise genellikle sessiz kalmaktadērlar. Yine az gºren 

ºĵrencilerden de bir tanesi aktif bir ĸekilde derse katēlmakta ancak diĵer ºĵrenci dersi 

sessiz bir ĸekilde takip etmektedir. 

Tablo 4.21. 

Sēnēf Ķ­i Ķletiĸim 

  

Ders:  Fen Bilimleri 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki Elektrik  

Tarih: 14.05.2014  ¢arĸamba 

Saat: 09:55:52 

Sēnēfta oturma planē ilk  resimde gºr¿ld¿ĵ¿ gibidir. Sadece bazē zamanlarda oturma ĸekli deĵiĸiklik 

gºstermektedir. Genellikle kºr iki ºĵrenci ºĵretmenin saĵ tarafēnda, kºr diĵer ºĵrenci ise ºĵretmenin tam 

karĸēsēnda az gºren diĵer iki ºĵrencinin yanēnda oturmaktadēr. ¥ĵretmen sēnēfta daha ­ok karĸēsēnda 

oturan ve derslere daha ­ok katēlan kºr bir ºĵrenci ve az gºren bir ºĵrenci ile iletiĸimde bulunmaktadēr. 

Diĵer ºĵrenciler genellikle sessiz kalmaktadērlar. ¥ĵretmen bu ºĵrencilerle sadece konuya yºnelik soru 

­ºz¿ld¿ĵ¿ zamanlarda fikirlerini sormaktadēr. Ayrēca derslerde herhangi bir ĸekilde grup ­alēĸmasē veya 

grup etkinlikleri yapēlmamaktadēr. 

Ders kitabēnda her konuya ait bir etkinlik bulunmaktadēr. Bu etkinliklerden 

sadece Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ kazanēmē ile ilgili olan bir 

etkinlik derste yapēlmēĸtēr. Bunun dēĸēnda yine birka­ etkinlik kullanēlmēĸ ancak bu 

etkinlikler ºĵretmen tarafēndan sºzel olarak anlatēlmēĸtēr. 
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Tablo 4.22. 

Elektrikli Zilin ¢alēĸma Prensibinin Sºzel Olarak Anlatēlmasē 

 

Ders:  Fen Bilimleri 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik  

Tarih: 13.05.2014 Salē 

Saat: 09:54:45- 10:12:32 

Elektrik zillerinin ­alēĸma prensibini ºĵretmen ºĵrencilere detaylē bir ĸekilde anlatmaktadēr. Bu anlatēm 

tamamen sºzel olarak ger­ekleĸtirilmekte ve bu esnada herhangi bir ara­-gere­ veya materyal 

kullanēlmamaktadēr. Ders kitabēnda yapēlan anlatēm ºĵretmen tarafēndan aynen tekrar edilmektedir. 

Diyaloglar; 

¥ĵretmen: 

ķimdi elektrik zillerinin yapēsēnda neler var, nasēl ­alēĸērlar onlardan biraz 

bahsedeliméĸimdi elektrik ēē zilinini­erisinde yumuĸak demirden yapēlmēĸ bir bobin ēē iĸte 

sarēlmēĸ yani (eliyle sarēm hareketi yaparak) bobin dediĵimiz ĸey ¿st¿ne tel sarēlmēĸ bir 

­ubuk. Iē yine bir palet, bir ­an ve tokmak var. Iē ĸimdi ēē ­an ve tokmak olduĵuna gºre 

muhtemelen tokmak nereye gelecek ­ana gelecek ve zil napmēĸ olacak ­alēĸmēĸ olacak. 

Ķĸte o tokmaĵēn ­ana inmesi nasēl oluyor, zil nasēl ­alēyo bundan bahsedicez. ķimdi 

elektrik zilinde zile basēnca noluyodur devre kapanēyodur di mi, durduĵu yerde ­almēyo. 

ķimdi biz aĸaĵēdan zile basacaz ki yukarda zil napsēn ­alsēn. D¿ĵmeye bastēk, devreden 

artēk ne ge­iyor, akēm ge­iyor. ve bu akēmge­tiĵi i­in demir bobin ne ºzelliĵi kazanēr, 

mēknatēs ºzelliĵi kazanēr yani elektromēknatēs ºzelliĵi kazanērak iĸte bu zilin yapēsēnda 

bulunan paleti kendine doĵru ­ekiyo. Paletin ucunda tokmak var, bu tokmak napēyo bu 

sefer kalkēp ­ana vuruyor. Zil naptē, ­aldē. Bu esnada ēē elektromēknatēs paleti ­ekti paletin 

ucundaki tokmak naptē geldi ­ana vurdu.  

¥1.3 (kºr ºĵrenci):  

Tamam da peki neden ēē  bºyle ­ok ĸiddetli basarsak daha uzun ses ­ēkmēyo da aynē ­ēkēyo? 

¥ĵretmen: 

¢¿nk¿ belli bir periyodu var. Dolayēsēyla o periyodun napmasē lazēm devam etmesi lazēm. 

Siz uzun bastēĵēnēz zaman bu olay s¿rekli napacak tekrar edecek. Bi kere basarsan bi kere 

tekrar edecek, parmaĵēnē zilde tutarsan eĵer basēlē tutarsan bu olay napacak tekrar 

edecek.  

é 

¦nite sonunda ºl­me deĵerlendirmeye yºnelik olarak kitapta yer alan 

deĵerlendirme sorularē ºĵretmen tarafēndan okunmakta ve ºĵrencilerde sorularē 

cevaplandērmaktadēr. Buna ek olarak yazēlē sēnav yapēlmaktadēr. Yazēlē sēnav az gºren 

ºĵrenciler i­in b¿y¿k puntolu yazē karakterleriyle hazērlanērkeni kºr ºĵrencilere 

herhangi bir yazēlē kaĵēdē verilmektedir. Kºr ºĵrenciler ºĵretmen tarafēndan okunan 

sorularē Braille tablet kullanarak cevaplamaktadērlar. 
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Tablo 4.23. 

¥l­me-Deĵerlendirme Durumuna ¥rnek 
  

Ders:  Fen Bilimleri 

¦nite: Yaĸamēmēzdaki Elektrik  

Tarih: 27.05.2014 Salē 

Saat: 09:45:35- 10:25:32 

Yapēlan yazēlē sēnavda ºĵretmen masasēnda oturarak sorularē okumaktadēr. Bu esnada kºr ºĵrencilerden 

ikisi Braille tablet, biri ise Braille daktilo kullanarak cevaplarēnē yazmaktadēr. Az gºren ºĵrenciler i­in 

ise okuyabilecekleri d¿zeyde b¿y¿k puntolu olarak sorular hazērlanmēĸtēr. Ancak az gºren ºĵrencilerin 

yazēlē kaĵētlarēnda b¿y¿k ve ºĵrencinin dikkatini daĵētabilecek bir filigran yer almaktadēr. 

 

3. Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¦nitesine Yºnelik ¥ĵretim Ortamē 

Ķhtiya­larē 

¥ĵretim ortamē her zaman sēnēfta bulunan ºĵrencilerin ihtiya­larēna cevap 

verebilecek ĸekilde olmalēdēr. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bulunduĵu 

ºĵretim ortamlarē da genel ihtiya­lar dēĸēnda bu ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine 

uygun niteliklerde d¿zenlenmelidir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

gºrme d¿zeylerine yºnelik bireysel olarak deĵiĸkenlik gºstermektedir. Sēnēf ortamēnda 

bu deĵiĸkenlik az gºren ºĵrenciler i­in daha ­ok ēĸēk d¿zeni ile kºr ºĵrenciler i­in ise 

eĸyalarēn konumlarē ile ilgilidir. Az gºren ºĵrencilerden bazēlarē fazla ēĸēkta bazēlarē ise 

az ēĸēkta daha net gºrebilmektedirler. Bu nedenle az gºren, kºr ve ēĸēĵa duyarlē olan 

gºrme yetersizlikleri gibi bir­ok gºrme engeline yºnelik olarak ºĵretim ortamē 

d¿zenlenmelidir. Sēnēf i­inde uygun bir ºĵrenme ortamēnēn saĵlanmasē i­in ºncelikli 

olarak pencerelerin konumu dikkate alēnmalē ve ēĸēĵēn sēnēf i­erisindeki durumuna gºre 

ºĵrenci masalarē ve yazē tahtasē uygun olarak konumlandērēlmalēdēr. ¥ĵrencinin gºrme 

engelinin d¿zeyine baĵlē olarak az gºren ºĵrenciler i­in ºĵrenci masasē ve yazē 
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tahtasēnēn konumu, hi­ gºremeyen ºĵrenciler i­in sēnēf ortamēndaki her eĸyanēn, ara­-

gere­lerinin konumunun uygun bir ĸekilde dizayn edilmesi gerekmektedir. 

Gºrme yetersizliĵi olan 8.sēnēf ºĵrencilerinin Fen derslerinde kullanēlmakta olan 

sēnēfta genel ºĵretim s¿recine ve ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larēna baĵlē olarak 

belirlenen ºĵretim ortamē ihtiya­larē genel olarak ĸu ĸekildedir; 

¶ Tahtanēn konumu 

¶ ¥ĵretmen masasēnēn konumu 

¶ ¥ĵrenci masalarēnēn konumu 

¶ Fen malzeme dolaplarēnēn konumu 

¶ Iĸēĵēn geliĸ yºn¿ ve a­ēsē 

¶ ¥ĵrencilerin oturma planē 

¥ĵretim ortamē ihtiya­larē fen dersleri s¿resince yapēlan sēnēf-i­i gºzlemlerin 

analizi neticesinde elde edilmiĸtir. Belirlenen ihtiya­lara yºnelik ºrnek durumlar 

ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir. 

Tablo 4.24. 

Tahtanēn Konumu 
  

Sēnēftaki tahta ile ºĵrencilerin oturduĵu masalar arasēnda ºĵretmen masasē bulunmaktadēr. Kºr 

ºĵrenciler i­in tahtanēn konumu ºnemli olmamakla birlikte az gºren ºĵrenciler ºnemli bir durumdur. 

Ancak tahta az gºren ºĵrencilerin arkasēnda kalmaktadēr. Tahtaya yazēlan herhangi bir yazēyē gºrmek 

i­in ºĵrenciler arkaya dºnmek zorunda kalmaktadērlar. Buna ek olarak ºĵrencilerle tahta arasēnda 

bulunan ºĵretmen masasē da ºĵrencilerin gºr¿ĸ alanēna girdiĵi i­in dikkat daĵēlmasēna sebep olacak bir 

konumdadēr. Tahtanēn bulunduĵu konum sēnēfa giren ēĸēk a­ēsēndan uygun bir konumda olmasēna raĵmen 

tahtanēn her zaman tebeĸir tozu ile kaplē olmasē da ºĵrencilerin gºr¿ĸ netliĵi a­ēsēndan sorun 

oluĸturabilecek bir durumdur.  
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Tablo 4.24ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere tahta ve ºĵretmen masasē bazē ºĵrencilerin 

arkasēnda kalmaktadēr. ¥ĵretmenin bazē kavramlardan veya form¿llerden bahsederken 

tahtayē kullanmasē da ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ zaman 

gereksiz bir durum olarak deĵerlendirilebilir. Az gºren ºĵrenciler i­in tahta 

kullanēlabilir olsa bile, kullanēlacak tahtanēn ºĵrencilerin etkin bir ĸekilde 

gºrebilecekleri ºzelliklere sahip olmasē gerekmektedir. ¥zellikle ĸekil- zemin uyumu 

bakēmēndan a­ēk renk bir tahta- koyu renk kalem kullanēmē ºnerilebilir. Ancak Tablo 

4.23ôde de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere kullanēlan tahtanēn yeterince temiz olmamasē nedeniyle 

kalem rengi ile tahta rengi birbirine ­ok yakēndēr. Bu sebeple az gºren ºĵrenciler de 

yazē ne kadar b¿y¿k olursa olsun kontrastēn gºrme d¿zeyine uygun olmamasē nedeniyle 

tahtadan yararlanamamaktadēr. ¥zellikle tahtanēn konumuna dikkat edilecek olursa 

tahtaya arkasē dºn¿k olan ve tahtadan yararlanma oranē diĵerlerinden daha fazla olan az 

gºren ºĵrencilerdir. Tahtaya dºn¿k oturanlar ise tahtayē kullanamayacak olan kºr 

ºĵrencilerdir. Bu durumda sēnēf yerleĸim planēnēn sēnēfta bulunan gºrme yetersizliĵi 

olan ºĵrencilere uygun olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

Yine Tablo 4.24ôde ēĸēĵēn tahtanēn sol tarafēndan geldiĵi gºr¿lmektedir. Iĸēk 

d¿zeyinin ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine gºre ayarlanmasē gºr¿ĸ netliĵi 

a­ēsēndan ºnemlidir. Ancak sēnēfta ēĸēk d¿zeni i­in herhangi bir ayarlama 

yapēlmamaktadēr. Sēnēfta ēĸēĵēn fazla geliĸini ºnlemek i­in kullanēlacak bir perde 

bulunmadēĵē gibi, ēĸēĵēn az olduĵu durumlarda ēĸēk desteĵi saĵlamak i­in de herhangi 

bir ara­ gere­ bulunmamaktadēr. 
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Tablo 4.25. 

Malzeme Dolaplarēnēn Konumu 

 

Fen dersi i­in kullanēlacak 

malzemelerin bulunduĵu 

dolaplar resimdede gºr¿ld¿ĵ¿ 

¿zere ºĵrencilerin oturduĵu 

masadan uzakta yer almaktadēr. 

Sēnēf malzeme dolaplarēnēn ve 

askēlarēn olduĵu giriĸ bºl¿m¿ ve 

dersin iĸlendiĵi bºl¿m olmak 

¿zere iki bºl¿mden 

oluĸmaktadēr. Malzeme 

dolaplarē da sēnēfa giriĸ 

kēsmēndaki bºl¿mde yer 

almaktadēr. G¿venlik a­ēsēndan 

bu durum doĵru olarak 

deĵerlendirilebilir ancak 

ºĵrencilerin malzemelere 

eriĸimi a­ēsēndan dolaplarēn 

ºĵrencilere daha yakēn bir 

konumda olmasē ºĵrenciler i­in 

daha uygun olabilecek bir 

durumdur. 

 

Fen sēnēfēnda kullanēlan malzemelerin olduĵu dolap sēnēfēn giriĸ bºl¿m¿nde 

bulunmaktadēr. Giriĸ bºl¿m¿ iki taraftan duvarlarla ayrēlmēĸ olduĵu i­in ders iĸlenen 

kēsma gºre daha karanlēktēr. Dolaplarēn ºĵrencilerin bulunduĵu kēsma uzak olmasēnēn 

yanē sēra ēĸēk almayan bir yerde bulunmasē da ºĵrenciler i­in dezavantaj oluĸturacak bir 

durum olarak deĵerlendirilebilir. ¥ĵrenciler hem gºrme yetersizliĵi hem de ēĸk 

d¿zeyinin az olmasē sebebiyle malzemelere ulaĸmak i­in yardēm almak zorunda 

kalmaktadērlar. 

G¿rsel (2012)ô e gºre gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bulunduĵu 

ºĵretim ortamēnda yapēlmasē gereken uyarlamalar ºĵrencilerin gerek okulda gerekse 

sēnēflarēnda baĵēmsēz bir ĸekilde hareket edebilmeleri i­in b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Bu 

nedenle; 

¶ Okul ve sēnēf ortamlarē engelsiz ve g¿venilir olmalēdēr. 

¶ Okulda ve sēnēfta ki eĸyalarēn yerleriyle ilgili deĵiĸiklikler yapēldēĵēnda veya 

yapēlacaĵēnda ºĵrencilerin haberi olmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencinin yanēna gelindiĵinde ve yanēndan ayrēldēĵēnda ºĵrencinin haberdar 

olmasē saĵlanmalēdēr. 
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¶ Uygun aydēnlatma ile ­evredeki nesnelerin, hareketlerin ve etkinliklerin 

gºr¿nebilirliĵi/ fark edilebilirliĵi artērēlmalēdēr. 

¶ Iĸēk gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencinin gereksinimlerine gºre 

ayarlanmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencilerin materyal, ara­-gere­ ve cihazlarē kullanabilmesi i­in yeterli 

mek©n saĵlanmalēdēr. 

¶ Az gºren ºĵrencilerin nesneleri, ara­-gere­leri bulabilmeleri i­in, nesneler ve 

yerleĸtirildikleri zemin arasēnda renk a­ēsēndan zētlēklar oluĸturulmalēdēr.  

Gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin bulunduĵu ortamlardaki ºĵretimsel 

uyarlamalar ve ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine yºnelik ihtiya­larē gºz ºn¿ne 

alēnarak ºĵretim ortamē fiziksel ve sosyal olarak iki a­ēdan incelenmiĸtir. 

¶ Fiziksel Ortam 

Fiziksel olarak ºĵretim ortamēnē tanēmlayacak olursak; gºzlem yapēlan sēnēf okul 

binasēnēn 2. Katēnda yer alan Fen Bilimleri sēnēfē. Sēnēf kapēsē a­ēldēĵēnda i­eride 

malzeme dolabēnēn ve ºĵrencilerin eĸyalarēnē asmalarē i­in kullanēlan bir askēlēĵēn 

bulunduĵu yaklaĸēk olarak 2x3 metre ºl­¿lerinde giriĸ kēsmē bulunmaktadēr. Bu 

kēsēmdan sēnēfa ge­erken herhangi bir kapē bulunmamaktadēr. Sēnēfa girildiĵinde hemen 

kapē boĸluĵunun karĸēsēnda ºĵrencilerin oturduĵu iki adet masa bulunmaktadēr.  

 

 

ķekil 4.1. Sēnēf planē 

Masanēn etrafēnda 8-10 adet sandalye yer almaktadēr. Sēnēf kapēsēnēn sol 

tarafēnda yer alan duvarda ºĵrenciler ve ºĵretmen tarafēndan yapēlmēĸ bazē ­alēĸmalarēn 
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bulunduĵu bir pano bulunmaktadēr. Panonun tam karĸē tarafēnda yer alan duvarda 

Atat¿rk portresi, Ķstiklal Marĸē ve T¿rk Bayraĵē, altēnda yazē tahtasē ve yazē tahtasēnēn 

hemen ºn¿nde ise ºĵretmen masasē bulunmaktadēr. ¥ĵretmen masasēnēn sol tarafēnda 

baĸka bir masa daha yer almaktadēr. Bu masada ise sēnēf i­inde yapēlan bazē etkinlikler 

ve bir adet Braille daktilo bulunmaktadēr. ¥ĵretmen masasēnēn saĵ tarafēnda bulunan 

dolapta ise ders kitaplarē ve Braille alfabe ile yazēlmēĸ olan kitap ve fasik¿ller 

bulunmaktadēr. 

Sēnēfēn tasarēm a­ēsēndan ºĵretime uygun bir durumda gºzlenmektedir. Ayrēca 

ºĵrenci masasē da pencerelerin tam karĸēsēnda yer aldēĵē i­in ēĸēk sorunu 

gºzlenmemektedir. Sēnēfta gºze ­arpan en ºnemli durum yazē tahtasēnēn konumudur. 

¥ĵrenci masasēnda tahtaya karĸē oturan ºĵrenciler i­in herhangi bir engel teĸkil 

etmemektedir. Ancak tahtaya arkasē dºn¿k olarak oturacak ºĵrenciler i­in bu konum 

doĵru bir konum gibi gºr¿nmemektedir. Sēnēftaki ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵine 

sahip olmasē ve derslerde tahtanēn neredeyse hi­ denecek kadar az kullanēlmasē 

nedeniyle tahtanēn bu konumunun ºnemsenmemiĸ olduĵu gºzlenmektedir. Ancak; 

sēnēfta kºr ºĵrencilerin yanē sēra az gºren ºĵrencilerde yer almaktadēr. Yazē tahtasē bu 

sēnēfta sadece az gºren ºĵrenciler i­in kullanēlan bir ara­tēr. Ancak sēnēftaki en b¿y¿k 

ihtiya­, az gºren ºĵrencilerin oturduĵu masalar ve yazē tahtasēnēn yakēnlēĵēnēn 

ayarlanmasēdēr. Yazē tahtasēnēn kullanēldēĵē zamanlarda az gºren ºĵrenciler tahtadan 

yararlanamamaktadērlar. 

Eĵitim ortamēnda ki ihtiya­lar ºncelikli olarak sēnēf ortamēndaki sabit eĸyalarēn 

uygun bir ĸekilde konumlandērēlmasēna yºneliktir. ¥ĵrenim gºr¿len bina gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin hareket kapasitelerine uygun olmalēdēr. Sēnēfēn 

hangi taraftan ēĸēk almasē gerektiĵi, yazē tahtasēnēn hangi tarafta ve ºĵrenci masalarēna 

ne kadar uzaklēkta olmasē gerektiĵi, ºĵretmen masasē, malzeme dolaplarē gibi eĸyalarēn 

nerelerde olmasē gerektiĵi ºnceden belirlenmeli ve sēk sēk deĵiĸtirilmemelidir. Gºrme 

engelliler ortaokulunda ºĵretim ortamēnēn birtakēm fiziksel yetersizliklere sahip olduĵu 

gºzlenmiĸtir. Sēnēflar gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin ºzg¿rce hareket 

etmesine olanak verecek kadar b¿y¿k olmamakla birlikte, ºĵrenci sayēsēna gºre ideal 

boyutlardadēr. Sēnēf ortamēnda ºĵretmen masasē, ºĵrenci masalarē, malzeme ve kitap 

dolaplarē dēĸēnda ºĵrencileri rahatsēz edecek veya engelleyecek gereksiz malzemeler yer 

almamaktadēr. 
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Sēnēf Fen Bilimleri dersine ait bir sēnēf olsa da, sēnēfta derse ait ara­-gere­ veya 

materyallerin gerektiĵi kadar olmadēĵē da tespit edilmiĸtir. Fazla malzeme veya ara­-

gerecin ortamda olmamasē ºĵrencilerin hareket kapasitelerini engellemeyen bir durum 

iken; ºĵrenim a­ēsēndan bu durum ­ok ºnemli bir ihtiya­tēr. 

Sēnēfta ders esnasēnda kullanēlabilecek malzemeler sēnēfēn giriĸ kēsmēnda ki 

bºl¿mde bulunan dolaplarda yer alēyor. Malzemelerin ºĵrencilerin ulaĸabileceĵi bir 

uzaklēkta olmamasē da ºĵretim ortamē ihtiya­larēndan biridir. Ayrēca ders esnasēnda 

herhangi bir malzeme gerektiĵinde bu malzemelerin sadece ºĵretmen tarafēndan 

yerinden alēnmasē, ºĵrencilerin malzemeleri ºĵretmen eĸliĵi olmadan kullanamamasē, 

malzemelerin ºĵrencilere ­ok kēsētlē s¿reler i­in verilmesi de ºnemli bir eksikliĵe iĸaret 

etmektedir. 

¶ Sosyal Ortam 

Sosyal olarak ºĵretim ortamēnē tanēmlanacak olursa; sēnēfta 3 total kºr, 2 az 

gºren olmak ¿zere toplam 5 ºĵrenci bulunmaktadēr. 3 erkek ºĵrenciden biri hi­ 

gºrm¿yorken, diĵer ikisi ise az gºren ºĵrencilerdir. Ķki kēz ºĵrenci ise hi­ 

gºrmemektedir. ¥ĵrenciler genellikle 3 erkek yazē tahtasē arkalarēna gelecek ĸekilde 

kapēya yakēn olan masada, iki kēz ºĵrenci ise yazē tahtasē karĸēlarēnda kalacak ĸekilde 

pencereye yakēn olan masa da oturmaktadērlar. ¥ĵretmen ise genellikle ºĵretmen 

masasēnda deĵil ºĵrencilerin masasēnda kapēya yakēn olan tarafta erkek ºĵrenciler 

karĸēsēnda kēz ºĵrenciler yanēnda kalacak ĸekilde oturmaktadēr. ¥ĵrenciler arasēnda 

pozitif bir etkileĸim bulunmaktadēr. Birbirleriyle iyi anlaĸabilmektedirler ve ºĵretmen 

sēnēfta olsa da olmasa da ºĵrenciler arasēnda herhangi bir iletiĸim sorunu 

gºzlenmemektedir. ¥ĵrenciler arasēnda karĸēlēklē hoĸgºr¿ ve anlayēĸēn hakim olduĵu, 

engellerinin farkēnda olup birbirlerine yardēmcē olduklarē bir ortam dikkati ­ekmektedir. 

Ayrēca ºĵrencilerin ºĵretmenleri ile de iletiĸiminde herhangi bir sorun 

gºzlenmemektedir. ¥ĵrenciler ºĵretmenle rahatlēkla konuĸabilmekte ve ºĵretmene soru 

sorabilmektedirler. Sēnēfta ders i­inde veya ders dēĸēnda disiplini bozacak herhangi bir 

durum gºzlenmemektedir.  T¿m bu durumlar gºz ºn¿ne alēndēĵēnda ºĵretim ortamēnda 

sosyal a­ēdan herhangi bir eksiklik gºzlenmemektedir. 

¥ĵretim ortamēnēn fiziksel ve sosyal a­ēdan analizleri yapēlan sēnēf i­i 

gºzlemlerle elde edilmiĸtir. Gºzlem verilerinin analizine ek olarak ¥zel Eĵitim 
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Hizmetleri yºnetmeliĵinin eĵitim ortamlarēna iliĸkin maddesinde yer alan bilgiler ise 

aĸaĵēdaki gibidir; 

ñMADDE 88 ï (1) ¥zel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin eĵitimlerini s¿rd¿rd¿kleri okul ve 

kurumlarēn ºzelliĵine gºre; a) Rehberlik ve psikolojik danēĸma hizmetleri servisi, b) Destek eĵitim 

odasē, c) Gºzlem odasē, ­) Bireysel eĵitim odasē, d) Dinlenme odasē, e) Oyun odasē, f) Revir, g) 

Aile eĵitimi odasē, ĵ) Resim ve m¿zik odalarē, h) Uygulama evi, ē) ¢ok ama­lē salon, i) Hidroterapi 

havuzu, j) K¿t¿phane, k) A­ēk ve kapalē bah­e, l) Beden eĵitimi salonu, m) Gºsteri ve tiyatro 

salonlarē, n) Ķĸitme, konuĸma ve dil l©boratuvarlarē, o) Fizik tedavi ve rehabilitasyon salonu, º) 

Atºlye gibi bºl¿mlere yer verilmesi i­in tedbirler alēnēr. ñ 

Bu maddeye gºre sēnēf dēĸēnda kalan eĵitim-ºĵretim ortamēnda da  gºrme 

yetersizliĵi olan ºĵrencilerin ihtiya­larēna yºnelik ­ok fazla eksiklik olduĵu 

belirlenmiĸtir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/26184_0.html). Gºzlem yapēlan gºrme 

engelliler ortaokulunda bir­ok neden baĵlē olarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrenciler bulunmaktadēr. Ancak bu ºĵrencilerden bazēlarēnēn gºrme yetersizliĵine ek 

olarak farklē engelleri de bulunmaktadēr. Bu nedenle gºrme yetersizliĵi baĸta olmak 

¿zere sahip olunan ek engellerinde dikkate alēndēĵē bir eĵitim-ortamē gºzlenmemiĸtir. 

Okulda gºzlem odasē, oyun odasē, revir, aile eĵitim odasē, uygulama evi, hidroterapi 

havuzu, ­ok ama­lē salon, kapalē bah­e, gºsteri ve tiyatro salonlarē, iĸitme, konuĸma ve 

dil l©boratuvarlarē, fizik tedavi ve rehabilitasyon salonu ve atºlye gibi bºl¿mlere 

rastlanmamaktadēr. 

4. ¥l­me-Deĵerlendirmeye Yºnelik Ķhtiya­lar 

Uygulanan eĵitim programlarēnēn etkililiĵini ºl­mek i­in ºzel gereksinimi olsun 

olmasēn her ºĵrencinin eĵitim s¿recinde geliĸmeleri ve ilerlemeleri ºl­¿lmelidir 

(G¿rsel, 2012). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in de ºl­me hem genel 

eĵitimle hem de ºzel eĵitimle ilgili olarak yapēlmalēdēr. Sēnēf i­inde yapēlan gºzlemler 

analiz edildiĵinde ºĵrencilerin farklē d¿zeylerde ve t¿rlerde gºrme yetersizliĵine sahip 

olduklarē belirlenmiĸtir. Bu nedenle de ºĵrencilerin ihtiya­larē hem gºrme yetersizliĵi 

a­ēsēndan hem de ºĵrenme ĸekli a­ēsēndan bireysel olarak farklēlēk gºstermektedir. 

¥ĵrencilerin sahip olduĵu bu farklēlēklar ºl­me-deĵerlendirme tekniklerinin de farklē 

olmasēnē gerekli kēlmaktadēr. Ancak yapēlacak bu farklē ºl­me- deĵerlendirmeler sadece 

uygulama a­ēsēndan deĵiĸiklik gºstermelidir. Aynē sēnēf seviyesinde bulunan ºĵrenciler 

i­in bir derse ait aynē sorular, aynē davranēĸlar gºzlenmelidir. 
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Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē nedeniyle 

ºl­me ve deĵerlendirme t¿rleri, bazen yazēlē, bazen sºzl¿ ve hatta bazen dokunsal 

ara­larla da yapēlabilmelidir. Gºrme engelinin d¿zeyine gºre kullanēlacak ºl­me 

ara­larēnda bir takēm uyarlamalar yapēlmasē ºn gºr¿lmektedir. Ayrēca ºĵrenciler 

ºĵretim s¿reci boyunca farklē aralēklarla ve farklē tekniklerle s¿rekli olarak kontrol 

edilmesi faydalē olacaktēr. Bu bilgiler ēĸēĵēnda gºrme engelliler okulunda yapēlan 

gºr¿ĸmeler ve gºzlemlere dayalē olarak ºl­me deĵerlendirme durumlarēnda tespit edilen 

ihtiya­lar ºĵretici ihtiya­larē kēsmēnda detaylē bir ĸekilde anlatēlmēĸtēr (Bkz. Tablo 4.19 

ve Tablo 4.22). 

¦niteye ait her konu bittikten sonra ders kitaplarēnda yer alan deĵerlendirme 

sorularē ºl­me-deĵerlendirme s¿recinde kullanēlmaktadēr. Ancak ºĵrenciler tarafēndan 

verilen bu cevaplar ºĵretmen tarafēndan tek tek dinlense de, ºĵrencilere herhangi bir 

dºn¿t verilmemektedir (Bkz. Tablo 4.19). Deĵerlendirmeye yºnelik olarak yapēlan bu 

soru cevap etkinliĵi ºĵrenme d¿zeyini ºl­meye yºnelik olarak kullanēlēyor ise, her 

ºĵrencinin cevabē dinlendikten sonra doĵru-yanlēĸ olma durumu belirlenmeli, yanlēĸsa 

d¿zeltilmeli ve eksiklik varsa giderilmelidir. Bºyle bir durum ¿nite boyunca sadece 

birka­ kez gºzlenmiĸtir. Buna ek olarak konularēn sonunda ve ºĵrenci ­alēĸma kitabēnda 

yer alan etkinliklerin cevaplandērēlmasē dēĸēnda, ders sonlarēnda ºĵretmenin ºĵrencilere 

anlaĸēlmayan bir yer olup olmadēĵēnē sormasē da farklē bir ºl­me yºntem olarak 

deĵerlendirilebilir. 

Genel olarak ºĵretim s¿reci i­inde yapēlan ºl­me-deĵerlendirme iĸlemleri 

kitapta yer alan etkinliklerin ve ºĵretmenin ara sēra sorduĵu sorularēn cevaplanmasē 

ĸeklinde yapēlmaktadēr. Yazēlēlar da ise; ­oktan se­meli sorulardan oluĸan bir test 

kullanēlmaktadēr. Test az gºren ºĵrenciler i­in bazen b¿y¿k puntolarla basēlērken bazen 

normal gºren ºĵrencilere gºre basēlmēĸ olarak verilmektedir (Bkz. Tablo 4.22). 

Gºrmeyen ºĵrenciler i­in ise herhangi bir d¿zenleme veya uyarlama yapēlmamakla 

birlikte sorular ºĵretmen tarafēndan okunmakta ve gºrmeyen ºĵrenciler Braille tablet 

veya Braille daktilo kullanarak cevaplarēnē kaĵēda yazmaktadērlar. Daha sonra 

cevaplama iĸlemi i­in ise; ºĵretmen gºrmeyen ºĵrencilerin cevaplarēnē Braille 

alfabesini bilmediĵi i­in ºĵrencilere okutmakta ve puanlama yapmaktadēr. B¿t¿n bu 

bilgilere dayanarak ºl­me deĵerlendirme s¿recine dair ihtiya­larē aĸaĵēdaki gibi 

sēralayabiliriz; 



121 

 

 

 

¶ Ders s¿recinde yeterince ºl­me-deĵerlendirme yapēlmamasē 

¶ S¿re­ i­inde veya sonrasēnda alternatif ºl­me-deĵerlendirme iĸlemlerinin 

kullanēlmamasē 

¶ ¥ĵrencileri daha aktif kēlacak herhangi bir proje, etkinlik veya 

ºdevlendirme olmamasē 

¶ ¥ĵretmenlerin Braille alfabesini bilmemesi 

¶ Etkinlik, malzeme ve ara­-gere­ eksikliĵinin ºl­me-deĵerlendirmenin 

sadece sºzel d¿zeyde kalmasēna neden olmasē 

¶ Yazēlē veya sēnav yapēlērken, gºrmeyen ºĵrenciler i­in sorularēn Braille 

alfabe ile yazēlmamasē  

¶ Az gºren ºĵrenciler i­in hazērlanan sēnav k©ĵētlarēnda filigran bulunmasē 

(Bkz. Tablo 4.22). 

¢alēĸmanēn ilk aĸamasē olan ihtiya­ analizi aĸamasēnda ºĵretim tasarēmē 

­ekĸrdek modellerinden ADDIE modeli kullanēlarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin genelde Fen Bilimleri dersine, ºzel de ise óYaĸamēmēzdaki Elektrikô 

¿nitesinin kavramsal olarak ºĵrenimine yºnelik olarak ihtiya­larē belirlenmiĸtir. ADDIE 

modelinin ilk basamaĵē olan ¢ºz¿mleme (Analyses) basamaĵēnda belirlenen bu 

ihtiya­lar ADDIE modelinin ikinci ve ¿­¿nc¿ basamaklarē olan Tasarēmlama (Design) 

ve Geliĸtirme (Development) basamaklarēnda veri olarak kullanēlarak óYaĸamēmēzdaki 

Elektrikô ¿nitesinin tasarēmē yapēlmēĸtēr. 

4.1.2. Tasarēmlama aĸamasē 

Bu aĸama araĸtērmanēn 3. Problem durumu olan 'Yaĸamēmēzdaki Elektrik' ¿nitesi 

ile ilgili kavramlarēn ºĵretimine yºnelik az gºren ve kºr ºĵrencilere bireyselleĸtirilmiĸ 

ºĵretim materyalleri geliĸtirilirken dikkat edilmesi gereken durumlarē kapsamaktadēr.  

Tasarēmlama (Design) Aĸamasē ­ºz¿mleme aĸamasēnda belirlenen mevcut 

ihtiya­larēn giderilmesi i­in yapēlacak olan ºĵretim tasarēmēnēn planlanma s¿recidir. Bu 

s¿re­ ihtiya­ analizi aĸamasēnda belirlenmiĸ olan bireysel ihtiya­larēn giderilebilmesi ve 

¿nite kazanēmlarē ile kavramlarēnēn en verimli ĸekilde ºĵretilebilmesi amacēyla ºĵretim 

ama­larēnēn yazēlmasē, i­eriĵin se­imi ve d¿zenlenmesi, ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde 

kullanēlacak olan yºntem, teknik veya stratejiler belirlenmesi ve elde edilecek ¿r¿nleri 
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ºl­meye yºnelik ara­larēn oluĸturulmasēnē i­eren bir s¿re­tir. Ķ­erik d¿zenlemeleri 

yapēlērken Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi kazanēmlarēnēn ºĵrencilere 

kazandērēlabilmesi i­in mevcut m¿fredat yer alan ºĵretim yºntem-teknikleri, yapēlacak 

etkinlikler ve kullanēlacak olan ara­-gere­ veya materyaller ile ºl­me-deĵerlendirme 

ara­larē incelenmiĸtir. ¥ncelikli olarak i­erik sadeleĸtirilmiĸ ve kazanēmlara yºnelik bir 

ºĵretimin yapēlmasē planlanmēĸtēr. Daha sonra bu ºĵretime destek olacak etkinlikler 

belirlenmiĸtir. Fen dersi programēnda yer alan mevcut etkinlikler analiz edilerek 

ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeyleri dikkate alēnarak ­eĸitli uyarlamalar 

yapēlmasēna karar verilmiĸtir. Ayrēca ¿nitenin kavramsal ºĵrenimine yºnelik olarak 

ºl­me-deĵerlendirme ara­larēnēn planlamasē yapēlmēĸtēr. 

Tasarēmlama aĸamasēnda geliĸtirilmesi planlanan ¿r¿nler ĸu ĸekildedir; 

¶ Yapēlacak olan ºĵretimin s¿resi 

¶ Kazanēmlara yºnelik olarak etkinliklerin planlanmasē veya gºrme 

yetersizliĵi d¿zeyine uygun olarak uyarlanmasē 

¶ Etkinliklerde kullanēlacak olan ara­-gere­ ve malzemelerin temini  

¶ Hazēr Bulunuĸluk ve ¦nite Deĵerlendirme Testi  

¶ Yapēlacak olan ºĵretime yºnelik olarak ºĵreticiye ders iĸleme s¿recinde 

rehber olabilecek ¥ĵretmen Kēlavuzu 

¶ ¥ĵrencilerin etkinliklere daha aktif katēlēmlarēnē saĵlayacak ¥ĵrenci 

¢alēĸma Yapraklarē   

¶ Fen Dersi Gºzlem Formu 

¥ĵretimin daha etkili olabilmesi i­in tasarēm aĸamasēnda etkinliklerin 

planlanmasē ve bu etkinliklerde kullanēlacak olan materyal ve ara­-gere­ se­imi olduk­a 

ºnemlidir. Bu nedenle tasarēmda ºncelikli olarak ºĵretim s¿recinde kullanēlacak olan 

etkinlikler belirlenmiĸ, materyal ve ara­-gere­lerin se­imi yapēlmēĸtēr. Daha sonra 

uygun materyal ve ara­-gere­ler se­ilerek oluĸturulan etkinlikler ºĵrenci ­alēĸma 

yapraklarēna ve eĵitimci kēlavuzuna yerleĸtirilmiĸtir. 

¥ĵrenme-ºĵretme etkinliklerinin uygulanmasē esnasēnda ºĵrencinin ºĵrenmesi 

ve ºĵretmenin etkili bir ºĵretim saĵlayabilmesi i­in bilgilerin kavratēlmasēnda, ­eĸitli 

gºzlem ve araĸtērma yapmada kullanēlan her t¿rl¿ ºĵretme ve ºĵrenme yardēmcēsēna 

eĵitim aracē (ara­-gere­) denir. Materyal ise ºĵretim ortamēnda kullanēlmak ¿zere 
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ºĵretmen tarafēndan hazērlanan malzeme ya da ara­tēr. ¥ĵretim materyalleri ve ara­-

gere­ler ºĵretimi desteklemek amacēyla kullanēlērlar. Bu nedenle tasarēm yapēlērken 

ºĵretime destek olarak kullanēlacak ara­larēn veya materyallerin se­iminde bazē 

hususlar dikkate alēnmēĸtēr. 

¥ĵrenme- ºĵretme s¿recinde ºĵretim materyalleri ve ara­ gere­leri ­eĸitli 

duyulara hitap edebilme durumu a­ēsēndan ­eĸitlendirilebilir. Ayrēca bu ara­-gere­ ve 

materyaller ºĵrencilerin ihtiya­larēna gºre d¿zenlenebilir. ¥ĵrenme s¿reci i­erisinde 

kullanēlan ºĵretim ara­-gere­leri ve materyallerin bu s¿re­teki yeri ve ºnemi ise ĸu 

ĸekildedir; 

1. Ķyi tasarlanmēĸ ve d¿zenlenmiĸ olan ºĵretim ara­-gere­leri/ materyaller 

ºĵretim s¿recini zenginleĸtirir, ºĵrenmeyi artērēr. 

2. Soyut olan kavramlarē veya durumlarē somutlaĸtērēr. 

3. Anlaĸēlmasē g¿­ olgu ve olaylarēn basitleĸtirilmesine yardēmcē olur. 

4. Gºrsel gere­ler bilinmeyen bir nesne veya ara­la ilgili bilgi sunmaya 

yardēmcē olur. 

5. Bilgilerin gºrsel / iĸitsel ara­-gere­ler/materyaller yoluyla sunulmasē, 

ºĵrencilerin ilgilerini ­eker ve motive eder. 

6. Kullanēlan ara­-gere­ler/ materyaller zamandan tasarruf saĵlar: Resimler, 

grafikler, haritalar, modeller, filmler vs. ders ve tartēĸma s¿relerinden 

tasarruf saĵlar, ºĵrenciler daha kēsa s¿rede daha etkili ºĵrenirler. 

7. Hareketli resimler ve filmler ºzellikle sēnēfa getirilmesi imk©nsēz, doĵrudan 

gºzlenmesi tehlikeli ya da m¿mk¿n olmayan cisim, olgu, olay ve iĸlemlerin 

kolayca ve g¿venli olarak gºzlenmesini saĵlar. 

8. ¥ĵrenciler farklē ºĵrenme stil ve ihtiya­larēna sahiptirler. Ara­-

gere­ler/materyaller, ºĵrencilerin bireysel ºĵrenme durumlarēna uygun 

ºĵretim kanallarēnē artērarak bireysel ihtiya­larēn karĸēlanmasēna yardēmcē 

olur. 

9. Ara­-gere­ ve materyaller tekrar tekrar kullanēlabilirler. Etkili bir materyal 

zaman ve maliyetten tasarruf saĵlar, materyali geliĸtirmek i­in harcanan 

zaman ve enerjiyi tekrarlama problemini de ­ºzmeye yardēmcē olur. 

10. ¥ĵrenilecek i­eriĵi basitleĸtirerek anlaĸēlmasēnē kolaylaĸtērēr.  
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11. Ķyi bir materyal veya ara­-gere­, gºr¿lemeyecek kadar k¿­¿k olan bir 

nesneyi b¿y¿t¿lm¿ĸ boyutta sunarak ºĵrenilmesini kolaylaĸtērabilir. 

8. sēnēf Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi i­erdiĵi kavramlar bakēmēndan 

anlaĸēlmasē zor olan bir ¿nitedir. Bu nedenle materyal ve ara­-gere­ler se­ilirken, 

materyal ve ara­-gere­lerin ¿nitede yer alan soyut kavramlarēn somutlaĸtērēlmasē, 

anlaĸēlmasē g¿­ kavramlarēn veya kazanēmlarēn basitleĸtirilmesi, ºĵrencilerin derse olan 

ilgilerinin arttērēlmasē, bireysel ºĵrenme durumlarēnēn dikkate alēnmasē, tekrar tekrar 

kullanēlabilmesi, gºrmeyetersizliklerinin d¿zeylerine gºre uyarlanmasē ve kºr ºĵrenciler 

tarafēndan gºr¿lmesi m¿mk¿n olmayan ya da anlaĸēlmayan kavramsal bilgilerin 

ºĵrenilmesini kolaylaĸtērabilmesi gibi durumlara katkē saĵlayabilecek ºzelliklere sahip 

olmasēna dikkate edilmiĸtir. Bu duruma paralel olarak ara­-gere­ ve materyallerin 

se­imi kadar niteliksel olarak sahip olmasē gereken ºzellikler de ºnemlidir (Yalēn, 

2002). Materyal ve ara­-gere­ler; 

¶ ¥ĵrencilerin geliĸim ºzelliklerine ve d¿zeyine uygun olmalēdēr. 

¶ ¥ĵretmen ve ºĵrenci tarafēndan ihtiya­ duyduklarē farklē zamanlarda ve 

s¿relerde kullanēlabilmeye uygun ºzelliklerde olmalēdēr.  

¶ Ķĸlenen konu alanēna ve i­eriĵine uygun olmalēdēr. 

¶ Dersin hedef ve davranēĸlarēna uygun olmalēdēr. 

¶ ¥ĵretim ama­larēna ulaĸmaya yardēm etmelidir. 

¶ Ara­ ve materyalin se­iminde  sēnēftaki ºĵrenci sayēsē da dikkate 

alēnmalēdēr. 

¶ Sēnēfēn fiziki ĸartlarēna uygun olmalēdēr (¥rn: piriz olmayan sēnēfta 

televizyon, tepegºz  ve sl©yttan yararlanēlamaz).    

¶ Aktif olarak kullanēlan duyu organē sayēsēnē arttēracak ºzelliklere sahip 

olmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencilerin bireysel olarak da kullanabilmelerine olanak saĵlayacak 

nitelikte olmalēdēr.  

¶ Somuttan soyutta  ve basitten karmaĸēĵa doĵru ºĵrenme ilkelerine uygun 

olmalēdēr. 

¶ Ķ­erik a­ēsēndan basit, sade ve anlaĸēlēr olmalēdēr. 
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¶ Materyal i­indeki unsurlar birbirleri ile uyumlu ve b¿t¿nl¿k i­inde 

olmalēdēr. 

¶ Yazēlē metinler ve gºrsel iĸitsel ºĵeler, ºĵrencinin geliĸim ve ºĵrenim 

ºzelliklerine uygun olmalēdēr. 

¶ ¥ĵretim materyali veya ara­-gere­leri ºĵrenciyi ºĵrenme s¿recinde aktif 

kēlacak ºzelliklerde olmalēdēr. 

Bu niteliklere baĵlē olarak hem etkinliklerde hem de ara­-gere­ ve materyallerde 

ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeyleri dikkate alēnarak planlamalar yapēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin sahip olduklarē bireysel farklēlēklarēn ºĵrenmeye engel teĸkil etmemesi 

adēna her etkinlik ve kullanēlacak olan her ara­-gere­te bu ºzelliklerin olmasēna ºzelikle 

dikkat edilmiĸtir. 

¥ĵretime destek olarak kullanēlan materyal ve ara­-gere­lerin ºĵretim 

s¿recindeki ºnemi ve sahip olmasē gereken niteliklere ek olarak; ara­-gere­ ve 

materyallerin se­iminde, kullanēlmasēnda ve deĵerlendirilmesinde bir­ok aĸama vardēr. 

Bu aĸamalar kullanēlacak ara­-gere­lerin ve materyalin etkili olmasē, ºĵrenmeye destek 

saĵlamasē a­ēsēndan olduk­a ºnemlidir. Bu nedenle ºĵretmen tarafēndan hazērlanacak 

olan ºĵretim ara­-gere­leri dēĸēnda materyallerinin hazērlanmasē i­inde bazē ilkelere 

uygun davranēlmalēdēr. Bu ilkeler (Yalēn, 2002); 

¶ Anlamlēlēk Ķlkesi: Bir materyal ne kadar anlamlē ise ºĵrenilmesi o kadar 

kolaydēr. 

¶ Bilinenden Baĸlama Ķlkesi: En iyi ºĵrenme somuttan soyuta, basitten 

karmaĸēĵa, bilinenden bilinmeyene doĵru gidendir. 

¶ ¢ok ¥rnek Ķlkesi: Bir kavramēn geniĸliĵini gºstermek i­in, o kavramla ilgili 

­ok sayēda ºrnek sunmak gerekir. 

¶ Gºrelilik Ķlkesi: Materyallerde tahminler yerine  veriler ve sonu­lar yer 

almalēdēr. 

¶ Se­icilik Ķlkesi: Ķnsan duyusal alanēna gelen uyarēcēlardan yalnēzca bir ka­ēnē 

algēlar. 

¶ Tamamlama Ķlkesi: Bir birinden kopuk bir ĸekilde bir doĵru ¿zerinde uzanan 

nesneler s¿rekli bir doĵru, a­ēk veya kērēlmēĸ fig¿rler tamamlanmēĸ bir fig¿r 

ĸeklinde algēlanēr. 
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¶ Fonun Anlamlēlēĵē Ķlkesi: Gºrsel ve iĸitsel materyallerde iletilmek istenen 

mesaja uygun ve ona anlam katacak fon kullanēlēr. 

¶ Kapalēlēk Ķlkesi: Kapalē bir alandaki fig¿rler kapalē olmayan alandaki 

fig¿rlere gºre daha iyi algēlanēr. 

¶ Birleĸtiricilik Ķlkesi: Algēlama birleĸtirici ve b¿t¿nleĸtiricidir. Birbirine 

benzerliĵi olan olgu ve olaylar iliĸkili olarak algēlanēr ve hatērlanēr. 

¶ Deĵiĸmezlik Ķlkesi: Daha ºnceden tanēdēĵēmēz nesneler algēlama s¿recinde 

­oĵu ºzelliklerini s¿rd¿r¿rler. Buna algēsal deĵiĸmezlik denir. Bu nedenle 

nesneler bilinen ger­ek renk ve bi­imleri ile verilmelidirler. 

¶ Derinlik Ķlkesi: Doĵadaki varlēklar yakēnlaĸtēk­a ger­ek renkleri ve ºl­¿leri 

ile uzaklaĸtēk­a k¿­¿lerek ve solgun renklerle gºr¿n¿rler. 

¶ Yenilik Ķlkesi: Birey yakēn ge­miĸteki yaĸantēlarē ile ­eliĸen, yeni olan 

ºzellikler dikkat eder. O nedenle hazēr olan materyallere yeni elemanlar 

ekleyerek yenilik verilmelidir. 

¶ Basitlik Ķlkesi: Bir noktaya dikkat ­ekilirken, eski ile yeni, basit ile karmaĸēk, 

belirginlik ile belirginsizlik arasēnda bir denge aranēr. Bu nedenle gereksiz 

unsurlar kullanmaktan ka­ēnmak, ºnemsiz elemanlarē dikkat ­ekmeyecek 

ĸekilde kullanmak, basit arka planlara yer vermek gerekir. 

¶ Hedef Davranēĸ Ķlkesi: Hazērlanacak materyalin dersin ºzel hedeflerine 

ulaĸtērabilecek nitelikte olmasē gerekir. 

¶ ¥ĵrenciye Uygunluk Ķlkesi: Sunulan i­erik ºĵrencilerin yaĸantēlarēnē 

algēlarēnē ve deĵerlerini yansēttēĵē ºl­¿de daha kolay ºĵrenilir. 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin ºĵretimi s¿recinde kullanēlacak olan ara­-

gere­ler ve materyallerin tasarēmēnda ve d¿zenlenmesinde materyal tasarēmē ve ara­-

gere­ kullanēmēna dair ilkelerin yanē sēra ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri de 

dikkate alēnmēĸtēr. Az gºren ve kºr ºĵrencilere yºnelik olarak yapēlan ºĵretim 

tasarēmēnda gºz ºn¿nde bulundurulan genel durumlar ise aĸaĵēdaki gibidir; 

1. Basēlē materyaller az gºren ºĵrenciler i­in Century Gothic yazē tipinde, ­ift 

satēr aralēĵēnda ve gºrme yetersizliĵi d¿zeyine gºre 18-20 punto 

b¿y¿kl¿klerinde; kºr ºĵrenciler i­in ise Braille alfabesi kullanēlarak 

kabartma ĸeklinde hazērlanmēĸtēr.  
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2. Ara­-gere­lerde az gºren ºĵrenciler i­in renk kontrastlēĵē dikkate alēnarak 

zēt renkler ve ºĵrencilerin daha rahat gºrebilecekleri parlak koyu renkler 

kullanēlmēĸ ve ¿zerlerine b¿y¿k puntolarla etiketlendirmeler yapēlmēĸtēr. 

Kºr ºĵrenciler i­in ise etiketlendirme de Braille alfabesinden 

yararlanēlmēĸtēr.  

3. Kullanēlan ara­-gere­ ve materyallerin kºr ºĵrenciler tarafēndan daha rahat 

algēlanabilmesi i­in sesli betimlemeler yapēlmēĸ ve ºĵretmen desteĵi ile 

ºĵrencilerin dokunarak ara­-gere­leri ve materyalleri tanēmalarē 

saĵlanmēĸtēr. 

4. Dokunsal materyaller (ampul, sigorta ve elektrik motoru) kºr ºĵrencilerin 

algēlayabileceĵi b¿y¿kl¿klerde tasarlanmēĸ ve az gºren ºĵrenciler i­in de 

kontrast renklerin kullanēmēna ºzen gºsterilmiĸtir. 

5. Materyal ve ara­-gere­ler ºĵrencilerin anlamakta ve tanēmakta g¿­l¿k 

­ekmeyecekleri d¿ĸ¿n¿len basit ve ekonomik malzemeler kullanēlarak 

tasarlanmēĸtēr. 

6. Tasarlanan materyaller i­in ºĵrencilerin materyalleri anlayamama 

durumlarēna ºnlem olarak alternatif materyaller ¿retilmiĸtir. 

7. Kullanēlan her ara­-gere­ ve materyal hem az gºren hem de kºr ºĵrencilerin 

yararlanacaĵē ºzelliklere uygun olarak tasarlanmēĸtēr. Ayrēca normal gºren 

ºĵrencilerinde materyallerden yararlanabilmesine dikkat edilmiĸtir. 

8. Az gºren ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri farkē nedeniyle materyaller 

kullanēlērken ēĸēĵēn geliĸ a­ēsē dikkate alēnarak uygulama yapēlmēĸtēr.  

9. Sēnēf i­inde bireysel kullanēmē vakit almayacak materyaller az sayēda, vakit 

alacaĵē d¿ĸ¿n¿len materyaller ise grup sayēsēyla orantēlē bir ĸekilde birden 

fazla sayēda tasarlanmēĸtēr. 

10. Ara­-gere­ ve materyallerin kazanēmlara uygun olmasē ve ºĵrencilerin daha 

ºnce karĸēlaĸmadēklarē malzemelerin kullanēlmamasēna dikkat edilmiĸtir. 

11. Ara­-gere­ ve materyallere ek olarak g¿nl¿k yaĸamda kullanēlan ve 

ºĵrencilerin aĸina olduĵu bazē elektrikli ara­lardan da yararlanēlmēĸtēr. 

12. Materyal ve ara­-gere­lerin tasarēmē yapēlērken ºĵrenciler i­in herhangi bir 

tehlike oluĸturmayacak malzeme kullanēmēna ºzen gºsterilmiĸtir. 
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13. Materyaller birden fazla beceriye yºnelik ve ­ok fazla ºzellik taĸēyacak 

ĸekilde karmaĸēk olarak deĵil, belli bir beceriye yºnelik olarak 

hazērlanmēĸtēr. 
 

4.1.2.1. Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesine yºnelik tasarēm aĸamalarē 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin ºĵretim tasarēmēnda ºncelikli olarak 

m¿fredatta yer alan etkinlikler incelenmiĸtir. Bu etkinliklerden i­eriĵe uygun olanlar 

se­ilmiĸ ve ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeylerine uygun uyarlamalar 

yapēlmēĸtēr. Etkinlik olmayan konularda ise araĸtērmacē tarafēndan uzman gºr¿ĸleri de 

alēnarak etkinlikler tasarlanmēĸtēr. Tasarēmē yapēlan etkinlikler, etkinliklerin i­erdiĵi 

kazanēmlar ve etkinliklerde yapēlan uyarlamalar her bir etkinlik i­in ayrē ayrē 

belirlendikten sonra bu etkinlikler Eĵitimci Kēlavuzuna eklenmiĸtir. Ayrēca etkinliklere 

yºnelik olarak ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarē hazērlanmēĸtēr. 

¦nite kapsamēnda ¿­ ana baĸlēk ve yedi etkinlik yer almaktadēr. Bu etkinlikler 

Fen Bilimleri ders kitabēnda normal gºrme g¿c¿ne sahip olan ºĵrenciler i­in tavsiye 

edilen etkinliklerdir. Bu etkinlikler ­alēĸma grubu ºĵrencilerinin gºrme yetersizlikleri 

t¿r¿ ve d¿zeyi dikkati alēnarak yeniden d¿zenlenmiĸ ve total gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin kullanēlacak olan etkinliklerde aktif bir rol ¿stlenebilmeleri i­in, her ara­-

gere­ dokunsal ºzellikleri taĸēyacak ĸekilde uyarlanmēĸtēr. Elektrik ¿nitesi g¿nl¿k 

yaĸamdaki bilgilerin kullanēlabileceĵi ve gºren ºĵrencilerin zorlanmadan 

anlayabilecekleri bir ¿nitedir. Ancak total gºrme yetersizliĵi olan ºĵrenciler elektrik 

akēmē, ēĸēk, sigorta, manyetik etki gibi kavramlarē anlamakta zorluk ­ekmektedirler. Bu 

nedenle ºĵretim tasarēmē yapēlērken hem az gºren hem de total gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin kullanabileceĵi ara­-gere­lerin tasarēmēna ºnem gºsterilmiĸtir. 

¦nitenin ilk konusu olan óYaĸamēmēzdaki Manyetizma/Mēknatēs Yapalēmô 

konusu sekiz kazanēm i­ermektedir. Bu sekiz kazanēm i­in 3 etkinlik planlanmēĸtēr. Ķlk 

etkinlik konunun ilk ¿­ kazanēmēnē, ikinci etkinlik dºrt ve beĸinci kazanēmlarē, ¿­¿nc¿ 

etkinlik ise altē, yedi ve skizinci kazanēmlarē i­ermektedir. Konunun ilk ¿­ kazanēmē i­in 

m¿fredatta normal gºren ºĵrenciler i­in óMēknatēs Yapalēmô etkinliĵi ºnerilmiĸtir. 

Etkinlik ¿zerinden akēm ge­en bir bobinin bir mēknatēs gibi davranarak manyetik bir 

etkiye sahip olduĵunu anlatmaktadēr. Bu etkinlik incelendikten sonra gºrme 
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yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in de uygulanabilir olduĵu d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. Bu 

d¿ĸ¿nce paralelinde tasarlanan ó Haydi, Mēknatēs Yapalēmô etkinliĵinde bir takēm 

uyarlamalar yapēlmēĸtēr. 

Tablo 4.26. 

óHaydi, Mēknatēs Yapalēm!ô Etkinliĵi Tasarēmē 

Etkinlik 1 

Haydi, Mēknatēs Yapalēm! 

 

Planlanan S¿re 

1 Ders saati (40 Dk.) 

Hedeflenen Kazanēmlar 

1.1. ¦zerinden akēm ge­en bir bobinin, bir ­ubuk mēknatēs gibi 

davrandēĵēnē fark eder [Kavramsal Bilgi/Anlama] 

1.2. Bir elektromēknatēs yaparak kutuplarēnē akēmēn ge­iĸ yºn¿nden 

faydalanarak bulur [Kavramsal Bilgi/ Uygulama] 

1.3. ¦zerinden akēm ge­en bobinin merkezinde oluĸan manyetik etkinin, 

bobinden ge­en akēm ve bobinin sarēm sayēsē ile deĵiĸtiĵini deneyerek 

keĸfeder [Kavramsal Bilgi/ Uygulama] 

Etkinlik Malzemeleri 

¶ ¢ubuk mēknatēs 

¶ 1 metre yalētēlmēĸ tel,  

¶ Yapēĸkan bant 

¶ B¿y¿k demir ­ivi 

¶ Pusula 

¶ 6 voltluk pil  

¶ 1,5 voltluk pil 

¶ Ataĸ, toplu iĵne 

Tasarēm 

Etkinlikte; 

¶ Kullanēlan ara­lar bir kutu i­erisinde ºĵrencilere verilmiĸtir. Kutu 

¿zerinde b¿y¿k puntolarla ve Braille alfabe ile óMalzeme Kutusuô 

yazmaktadēr.  

¶ Malzeme listesi ºĵrencilere ayrēca yazēlē olarak da sunulmuĸtur. 

¶ Pillerin ¿zerinde az gºrenler i­in pilin voltu b¿y¿k olarak, kºrler i­in ise 

Braille alfabe kulanēlarak kabartma olarak yazēlmēĸtēr. 

¶ Az gºren ºĵrenciler i­in b¿y¿k boyutlarda pusula, kºr ºĵrenciler i­in ise 

pusulanēn farklē bir ­eĸidi olan Jiroskop (B¿lb¿l & Eryēlmaz, 2012) 

kullanēlmēĸtēr. 

 

Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/G¿nl¿k Hayatēmēzda Manyetizma konusunun dºrt 

ve beĸinci kazanēmē elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgilidir. Bu 

kazanēmlara yºnelik olarak basit bir elektrik motoru yapmaya yºnelik olarak óElektrik 

Motoru Yapalēmô etkinliĵi tasarlanmēĸtēr. óElektrik Motoru Yapalēmô etkinliĵinin 

ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmamasē gibi bir duruma yºnelik olarak da elektrik 

enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ i­in alternatif bir etkinlik daha tasarlanmēĸtēr. 

Ayrēca elektrik motoru g¿nl¿k hayatta ºĵrencilerin pek duymadēĵē bir kavram olduĵu 

i­in, etkinlik yapēlmasēna raĵmen anlaĸēlmayabilecek bir kavramdēr. Bu nedenle elektrik 

motorunun ­alēĸma prensibi etkinlikle anlatēldēktan sonra ºĵrencilerin elektrik 
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motorunun nerelerde kullanēldēĵēnē anlayabilmeleri i­in ºrnek modellerin ºĵrencilere 

gºsterilmesi planlanmēĸtēr. 

Tablo 4.27. 

óElektrik Motoru Yapalēmô Etkinliĵi Tasarēmē 

Etkinlik 2 

Elektrik Motoru Yapalēm 

 

Planlanan S¿re 

1 Ders saati (40 Dk.) 

Hedeflenen Kazanēmlar 

1.4. Elektrik akēmēnēn manyetik etkisinin, g¿nl¿k hayatta kullanēldēĵē yerleri 

araĸtērēr ve sunar. 

1.5. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

Etkinlik Malzemeleri 

¶ 6 voltluk pil 

¶ 2 adet mēknatēs 

¶ Bakēr tel 

¶ 2 adet ­engelli iĵne 

¶ 2 adet lastik bant 

¶ Elektrikli bir zil 

¶ ¢an ĸeklinde bir zil 

 

Alternatif Etkinlik Malzemeleri 

¶ Plastikten yapēlmēĸ bir pervane ¶ Baĵlantē kablolarē ve pil/g¿­ kaynaĵē 

Tasarēm 

Etkinlikte bir pil, iki ­engelli iĵne, bir mēknatēs, bobin haline getirilmiĸ bir bakēr tel 

sarēmē kullanēlmaktadēr. Ancak bu etkinlik ºĵrenciler tarafēndan ger­ekleĸtirilirken 

zorluk yaĸanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lerek alternatif bir etkinlik planlanmēĸtēr. Alternatif 

etkinlikte bir pervane, iki baĵlantē kablosu ve bir pil/g¿­ kaynaĵē kullanēlmēĸtēr.  

¶ Kullanēlan ara­lar bir kutu i­erisinde ºĵrencilere verilmiĸtir. Kutu ¿zerinde b¿y¿k 
puntolarla ve Braille alfabe ile óMalzeme Kutusuô yazmaktadēr.  

¶ Malzeme listesi ºĵrencilere ayrēca yazēlē olarak da sunulmuĸtur. 

¶ Pillerin ¿zerinde az gºrenler i­in pilin voltu b¿y¿k olarak, kºrler i­in ise Braille 

alfabe kulanēlarak kabartma olarak yazēlmēĸtēr. 

¶ Pervanenin yapraklarē orijinal halinde ĸeffaf renktedir. Az gºren ºĵrencilerin 

pervanenin yapraklarēnē daha rahat gºrebilmeleri i­in yapraklar sarē renkli kaĵētla 

kaplanmēĸtēr. Ayrēca pervane siyah bir zeminde kullanēlarak renk kontrastlēĵē 

oluĸturulmuĸtur.  

¶ Kºr ºĵrencilerin pervaneye dokunarak hareket enerjisini hissetmeleri saĵlanmak 

amacēyla pervanenin basit, plastik bir yapēda olmasēna dikkat edilmiĸtir. 

¶ Yapēlan etkinlikteki aracēn ne iĸe yaradēĵēnē ºĵrencilerin daha iyi anlayabilmeleri 

i­in de elektrik motorunun g¿nl¿k hayatta kullanēldēĵē yerlere ºrnek olarak 

elektrik zili ve elektrogitar gibi modeller ºĵrencilere gºsterilmiĸtir. 

 

Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/Kendi Elektrik Enerjimizi ¦retelim konusunun altē, 

yedi ve sekizinci kazanēmlarē hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile 

ilgilidir.  Bu kazanēmlara yºnelik olarak m¿fredatta bobin ve ­ubuk mēknatēsēn kullanēmē 

ile yapēlan bir etkinlik ºnerilmiĸtir. Kazanēmlara uygun olmasē sebebiyle gºrme 

yetersizliĵi olan ºĵrenciler i­in de uygulanabilir olduĵu d¿ĸ¿n¿lerek etkinlikte 
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ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri dikkate alēnarak bazē uyarlamalar yapēlmēĸtēr. 

óHangi Bobini Kullanalēm?ô etkinliĵi hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ 

anlatan basit bir etkinliktir. Bu dºn¿ĸ¿m i­in g¿nl¿k hayatta ºĵrencilerin 

karĸēlaĸabilecekleri ­ok fazla ºrnek mevcut deĵildir. Hareket enerjisi g¿­ santrallerinde 

elektrik enerjisine dºn¿ĸmektedir. Yapēlan etkinlikle hareket enerjisinin elektrik 

enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ºĵrencilere anlatēldēktan sonra g¿­ santralleri ºrnekleri ile 

anlatēmēn desteklenmesi planlanmēĸtēr. 

Tablo 4.28. 

óHangi Bobini Kullanalēmô Etkinliĵi Tasarēmē 

Etkinlik 3 

Hangi Bobini Kullanalēm? 

 

Planlanan S¿re 

1 Ders saati (40 Dk.) 

Hedeflenen Kazanēmlar 

1.6. Bir ­ubuk mēknatēsēn hareketinin, elektrik akēmē oluĸturduĵunu 

deneyerek keĸfeder. 

1.7. Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

1.8. G¿­ santrallerinde elektrik enerjisinin nasēl ¿retildiĵi hakkēnda 

araĸtērma yapar ve sunar. 

Etkinlik Malzemeleri 

¶ Farklē sarēmlarda bobinler 

¶ Baĵlantē kablolarē 

¶ Miliampermetre  

¶ Farklē b¿y¿kl¿klerde ­ubuk 

mēknatēslar 

Tasarēm 

Etkinlikte; 

¶ Kullanēlan ara­lar bir kutu i­erisinde ºĵrencilere verilmiĸtir. Kutu 

¿zerinde b¿y¿k puntolarla ve Braille alfabe ile óMalzeme Kutusuô 

yazmaktadēr.  

¶ Malzeme listesi ºĵrencilere ayrēca yazēlē olarak da sunulmuĸtur. 

¶ Ampermetre ¿zerinde hi­ gºrmeeyn ºĵrenciler i­in her bir deĵer 
kabartma olarak ampermetre ¿zerine yazēlmēĸtēr. 

¶ Kullanēlan bobinlerin her birinin ¿zerine sarēm sayēlarēnēn farklē 

olduĵunun anlaĸēlmasē i­in az gºrenler b¿y¿k puntolarla, kºrler i­in ise 

Braille alfabe ile sarēm sayēlarē yazēlmēĸtēr. 

 

óElektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/Elektrik Enerjisi Isē Enerjisine Dºn¿ĸ¿r - 

Isēnan Teller Iĸēk Sa­arô konusuna ait dokuz kazanēm bulunmaktadēr. Bu konunun 

kazanēmlarēna uygun olarak iki etkinlik planlanmēĸtēr. Bu etkinliklerden ilki bir, iki, ¿­, 

dºrt, yedi, sekiz ve dokuzuncu kazanēmlara; ikinci etkinlik ise beĸ ve altēncē 

kazanēmlara yºneliktir. M¿fredatta basit bir elektrik devresi kullanēlan bir etkinlik 

ºnerilmiĸtir. Bu etkinliĵin gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilere de bir takēm uyarlamalar 
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yapēlarak ugulanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. óNasēl Iĸēk Sa­ar? Nasēl Isēnēr?ô diye 

isimlendirilen etkinlikte bu d¿ĸ¿nce ēĸēĵēnda az gºren ve kºr ºĵrencilere yºnelik olarak 

bazē uyarlamalar yapēlmasē planlanmēĸtēr. Ayrēca bu etkinlikte elektrik enerjisinin ēĸēk 

enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ i­in kullanēlan ampul¿n nasēl ēĸēk verdiĵinin daha rahat 

anlaĸēlabilmesi amacēyla da ampul¿n i­indeki yapēyē gºsteren dokunsal bir ampul 

materyali tasarlanmēĸtēr. 

Tablo 4.29. 

óNasēl Iĸēk Sa­ar? Nasēl Isēnēr?ôEtkinliĵi Tasarēmē 

Etkinlik 4 

Nasēl Iĸēk Sa­ar? Nasēl Isēnēr? 

 

 

Planlanan S¿re 

1 Ders saati (40 Dk.) 

Hedeflenen Kazanēmlar 

2.1. Elektrik akēmē gecen iletkenlerin ēsēndēĵēnē deneyerek fark eder.  

2.2. Elektrik enerjisinin bir iletkende ēsē enerjisine dºn¿ĸeceĵi sonucuna 
varēr. 

2.3. ¦zerinden akēm gecen bir iletkende a­ēĵa ­ēkan ēsēnēn; iletkenin direnci, 

¿zerinden gecen akēm ve akēmēn ge­iĸ suresiyle iliĸkili olduĵunu 

deneyerek keĸfeder. 

2.4. Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ temel alan teknolojik 
uygulamalarē araĸtērēr ve sunar. 

2.7. Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

2.8. ¦zerinden akēm gecen bazē iletkenlerin gºr¿lebilir bir ēĸēk yaydēĵē 
­ēkarēmēnē yapar. 

2.9. Bir ampul¿n patladēĵēnda neden tekrar yanmadēĵēnē yorumlar. 

Etkinlik Malzemeleri 

¶ Baĵlantē kablolarē 

¶ 6-12 voltluk iki pil veya g¿­ kaynaĵē 

¶ Ķki adet anahtar 

¶ 2 adet ampul 

Tasarēm 

Etkinlikte; 

¶ Kullanēlan ara­lar bir kutu i­erisinde ºĵrencilere verilmiĸtir. Kutu 
¿zerinde b¿y¿k puntolarla ve Braille alfabe ile óMalzeme Kutusuô 

yazmaktadēr.  

¶ Malzeme listesi ºĵrencilere ayrēca yazēlē olarak da sunulmuĸtur. 

¶ Etkinlikte basit bir elektrik devresi kurularak ampul¿n ēĸēk verdiĵi ve bir 

s¿re sonra ēsēndēĵē anlatēlmaktadēr. Kºr ºĵrenciler i­in ampule gelen 

elektrik enerjisinin anlaĸēlabilmesi i­in ampul yanēnda bir de zil 

kullanēlmēĸtēr. Bºylece zilin ­almasē ile ºĵrenciler ampul¿n ēĸēk verdiĵini 

zil sesi sayesinde anlayabileceklerdir. Ayrēca ampul¿n ēĸēk verdiĵi kºr 

ºĵrencilerin ampule dokunarak ampuldeki ēsē sebebiyle de 

anlaĸēlabilecektir. 

¶ Patlayan veya g¿nl¿k kullanēmda dºk¿len bir ampul¿n neden yanmadēĵēnē 

ºĵrencilerin somut bir ĸekilde anlayabilmeleri i­in de etkinlik esnasēnda 

kullanēlabilecek bir ampul tasarēmē yapēlmēĸtēr. 
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ķekil 4.2. Araĸtērmacē tarafēndan tasarlanan ampul modeli 

G¿nl¿k yaĸamda sēklēkla kullanēlan ve óElektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisiô 

konusu kavramlarēndan biri olan ampul¿n ēĸēk vermesine yºnelik olarak ºĵrencilerin 

ezber bilgilere sahip olduĵu ancak ampul¿n nasēl bir yapēya sahip olup, nasēl ēĸēk 

verdiĵinin ºĵrenciler tarafēndan algēlanmadēĵē ihtiya­ analizi aĸamasēnda tespit 

edilmiĸtir. ¥zellikle kºr ºĵrencilerin ampul¿; derste ºĵretmenleri tarafēndan ellerine 

verilen ve sadece camdan oluĸan bir ara­ olarak d¿ĸ¿nd¿kleri belirlenmiĸtir. Bu duruma 

baĵlē olarak hem ekonomik hem de kolay anlaĸēlabilir ºzelliklere sahip bir ampul 

tasarēmē yapēlmēĸtēr. Bu ampul yumurta ĸeklinde ĸeffaf plastik kapaklē bir kutunun alt 

kēsmēna silindir ĸeklinde bir karton yapēĸtērēlmēĸ ve bu kartonun etrafēna bakēr bir tel 

sarmal bir ĸekilde tutturulmuĸtur. Daha sonra bu kēsēm al¿minyum folyo ile kaplanmēĸ 

ve ampul¿n duya yerleĸen kēsmēndaki gºr¿n¿m verilmiĸtir. ¦st tarafta bulunan kapaklē 

ĸeffaf plastik kēsmēn i­ine ise yine bir bakēr tel kēvrēmlē bir hale getirilerek u­larē 

silikonla kutunun tabanēna yapēĸtērēlmēĸtēr.   Sonu­ta plastik bir kutudan ampul elde 

edilmiĸtir. Kapaĵē a­ēldēĵēnda ise resimde gºr¿len ve i­inde yer alan yapēnēn 

dokunularak anlaĸēlabileceĵi bir form oluĸmuĸtur. Bu ampul¿n tasarēmēnda kºr bir 

ºĵrencinin dokunarak rahat bir ĸekilde algēlayabilmesi i­in her bir detayēn olabildiĵince 

b¿y¿t¿lmesine ve ger­eĵe ­ok yakēn olmasēna dikkat edilmiĸtir. Bu materyal sayesinde 

kºr ºĵrencilerin dokunarak ampul¿n nasēl bir yapēda olduĵunu ve elektrik akēmēnēn 

ampul¿n i­indeki iletken tellere gelerek nasēl ēĸēk oluĸtuĵunu anlamalarēnē saĵlamak 

ama­lanmēĸtēr. Materyal yeterince b¿y¿k olduĵu i­in hem az gºren hem de kºr 

ºĵrencilere hitap edeceĵi d¿ĸ¿n¿lerek planlanmēĸtēr.  

óElektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisinin G¿venli Kullanēmēô 

konusu iki kazanēm i­ermektedir. Bu kazanēmlar g¿venlik a­ēsēndan sigortanēn ºnemini 
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ve ­alēĸma prensibini i­eren kazanēmlardēr. Ayrēca sigorta modellerinin ºĵrenciler 

tarafēnadan araĸtērēlmasē ve sunulmasēna yºnelik bir kazanēm da mevcuttur. Bu 

kazanēmēn ºĵrenciler tarafēndan ger­ekleĸtirilmesi uygun bulunmadēĵē i­in g¿nl¿k 

hayatta kullanēlan bazē sigorta modellerinin etkinlik esnasēnda ºĵrencilere tanētēlmasē 

planlanmēĸtēr. Bu kapsam da ºnce bir benzetim modeli ile ºĵrencilere sigortanēn 

­alēĸma prensibi anlatēldēktan sonra sigorta modelleri ve bu modellerin yapēsēna yºnelik 

olarak araĸtērmacē tarafēndan tasarlanan sigorta materyallerinin kullanēlmasē 

planlanmēĸtēr. 

Tablo 4.30. 

óSigorta Nedir?ô Etkinliĵinin Tasarēmē 

Etkinlik 5  

Sigorta Nedir? 

 

Planlanan S¿re 

1 Ders saati (40 Dk.) 

Hedeflenen Kazanēmlar 
2.5. G¿venlik acēsēndan sigortanēn ºnemini ve ­alēĸma prensibini a­ēklar. 

2.6. Teknolojideki sigorta modellerini araĸtērarak bir sigorta modeli tasarlar. 
Etkinlik Malzemeleri 

¶ Sigorta kutusu ¶ ¢eĸitli sigorta modelleri 
Tasarēm 

Etkinlikte; 

¶ Evlerde bulunan sigorta kutusu ºrneĵi, sigorta modellerinin kºr ºĵrenciler 

i­in tasarlanmēĸ modelleri ve sigortanēn ­alēĸma prensibini anlatan tren 

yolu modeli kullanēlmēĸtēr.  

¶ Sigorta kutusu ºrneĵi ºĵrencilerin g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸacaklarē bir 
model olarak kullanēlmēĸtēr. 

¶ Tren yolu modelinde raylar alaktrik devresini, vagonlar ise akēmē temsil 
etmektedir. Bu model kullanēlarak elektrik devrelerinde bulunan 

sigortanēn ­alēĸma prensibinin anlatēlmasē ama­lanmēĸtēr. 

¶ Teknolojide kullanēlan sigorta modellerinin ºĵrenilmesinin g¿­ olduĵu ve 

sēnēfta bulunan ºrneklerin ºĵrencilerin gºremeyeceĵi kadar k¿­¿k olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lerek metal ­iftli ve cam sigorta modellerinin b¿y¿t¿lm¿ĸ 

modelleri tasarlanmēĸtēr.  

 

G¿nl¿k yaĸamda sēklēkla kullanēlan ve ñYaĸamēmēzdaki Elektrikò ¿nitesinde yer 

alan kavramlardan biri olan sigortanēn ­alēĸma prensibine yºnelik olarak ºĵrencilerin 

ezber bilgilere sahip olduĵu ancak sigortanēn nasēl elektriĵi kestiĵinin ºĵrenciler 

tarafēndan algēlanmadēĵē ihtiya­ analizi aĸamasēnda tespit edilmiĸtir. ¥zellikle kºr 

ºĵrencilerin,  sigortayla ilgili devreye gelen fazla elektriĵi kesen ara­ olmasē dēĸēnda 

herhangi bir bilgiye sahip olmadēklarē yapēlan gºr¿ĸmelerle tespit edilmiĸtir. Ayrēca 

derste sigortanēn ­alēĸma prensibi anlatēlērken ºĵrencilere sēnēfta bulunan ve normal 
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gºren kiĸilerin bile gºrmekte zorlanacaĵē kadar k¿­¿kl¿kte olan cam bir sigorta ºrneĵi 

gºsterilmektedir. Bu durumlargºz ºn¿ne alēnarak araĸtērmacē tarafēndan hem ekonomik 

hem de kolay anlaĸēlabilir ºzelliklere sahip iki adet sigorta tasarēmē yapēlmēĸtēr. 

 

ķekil 4.3. Araĸtērmacē tarafēndan tasarlanan óCam Sigortaô modeli 

Cam sigorta ve metal ­iftli sigorta modelleri, kºr ºĵrencilere gºre tasarlanmēĸtēr. 

Tasarēm da cam ve metal ­iftli sigorta en ­ok kullanēlan sigortalar olduĵu i­in tercih 

edilmiĸtir. Tasarēmda olduk­a ekonomik ve kolay bulunabilir malzemeler kullanēlmēĸtēr. 

Cam sigorta modeli i­in ĸeffaf ve ¿zerinde herhangi bir doku ºzelliĵi olmayan plastik 

bir ĸiĸe kullanēlmēĸtēr. ķiĸenin her iki ucu kesilerek d¿z yuvarlak bir kartonla 

kapatēlmēĸtēr. Camēn i­inde yer alan iletken tel i­in 5 mmôlik bakēr tel kullanēlmēĸ ve az 

gºren ºĵrencilerin daha iyi gºrebilmeleri i­in bu tel siyah bant ile kaplanmēĸtēr. Tel 

ĸiĸenin her iki ucunda bulunan karton delinerek orta kēsma yerleĸtirilmiĸ ve iki u­tan da 

sabitlenmiĸtir. Daha sonra ĸiĸenin her iki ucu cam sigortanēn orijinal halindekine 

benzemesi i­in al¿minyum folyo ile kaplanmēĸtēr. Modelin bir kenarē kesilerek a­ēlmēĸ 

ve gºrmeyen ºĵrencilerin dēĸēnē hissedebildikleri sigortanēn i­inde ne olduĵunu da 

anlamalarēnē saĵlayacak bir yapē oluĸturulmuĸtur. Sonu­ta ķekil 4.3ôde gºr¿len model 

elde edilmiĸtir.  

Metal ­iftli sigorta yapēmēnda ise plastik bir oyuncak kutu kullanēlmēĸtēr. Kutunun 

i­erisinde bir y¿kseklik oluĸacak ĸekilde s¿ngerle doldurulmuĸ ve ¿zerine yuvarlak bir 

karton kesilerek kapak yapēlmēĸtēr. Daha sonra siyah parlak bir k©ĵētla kaplanarak 

orijinal halindeki gºr¿n¿m elde edilmiĸtir. En son metal ­iftleri 5 mmôlik bakēr telden 

kesilerek al¿minyum folyo ile kaplanmēĸ ve kapak ¿zerinden delik a­ēlarak i­ine 

yerleĸtirilmiĸtir. Sonu­ta ķekil 4.4ô de gºr¿len model elde edilmiĸtir. 
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ķekil 4.4. Araĸtērmacē tarafēndan tasarlanan óMetal ¢iftli Sigortaô modeli 

óElektrik Enerjisinin Kullanēmē / Elektrik Enerjisinin Kullanēmē ve Elektriksel 

G¿­ô konusuna yºnelik olarak altē kazanēm bulunmaktadēr. Bu kazanēmlara yºnelik 

olarak óHangisi G¿­l¿?ô etkinliĵi planlanmēĸtēr. Bu etkinlik i­erdiĵi kazanēmlar 

a­ēsēndan daha ­ok hesaplama ve sayēsal iĸlemler gerektiren kazanēmlardēr. Bu nedenle 

bu etkinlikte ºĵrencilerin hesaplama becerilerin ºl­¿lmesi ama­lanmēĸtēr.  

Tablo 4.31. 

En G¿­l¿ Hangisi?ô Etkinliĵi Tasarēmē 

Etkinlik 6 

En G¿­l¿ Hangisi? 

 

 

 
 

 

 

Planlanan S¿re 

1 Ders saati (40 Dk.) 

Hedeflenen Kazanēmlar 
3.1. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim zamanda kullandēklarē elektrik 
enerjisi miktarēnēn farklē olabileceĵini fark eder.  

3.2. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim zamanda t¿kettiĵi elektrik 
enerjisini, o aracēn g¿c¿ olarak ifade eder. 

3.3. Elektriksel g¿­ birimlerinin watt ve kilowatt olarak adlandērēldēĵēnē ifade 

eder. 

3.4. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larda kullanēlan elektrik enerjisi miktarēnēn, 
aracēn g¿c¿ne ve ­alēĸtērēldēĵē sureye gºre deĵiĸtiĵini fark eder. 

3.5. Kullanēlan elektrik enerjisi miktarēnēn ñwatt x saniye ve kilowatt x saatò 

olarak adlandērēldēĵēnē ifade eder. 

3.6.Elektrik enerjisinin bilin­li bir ĸekilde kullanēmē i­in alēnmasē gereken 
ºnlemleri ifade eder. 

Etkinlik Malzemeleri 
G¿nl¿k hayatta kullanēlan ve ºĵrencilerin sēklēkla karĸēlaĸabilceĵi bazē 

elektrikli ara­-gere­ler. 

Tasarēm 

¶ Etkinlikte g¿nl¿k hayatta kullanēlan elektrikli ara­-gere­lerin sēnēfa getirilerek 

farklē g¿­lere sahip olduklarē hakkēnd bilgi verilmesi ve kazanēmlarēn bu 

bilgilere gºre kazandērēlmasē planlanmēĸtēr. 

¶ Elektrikli ara­larēn bir sayaca baĵlanarak g¿­lerinin ºl­¿lmesi d¿ĸ¿n¿lm¿ĸ 
ancak ºĵrenciler i­in tehlike oluĸturabileceĵi i­in bu d¿ĸ¿nceden 

vazge­ilmiĸtir. 
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Tasarēmē yapēlan etkinlikler ve bu etkinlikler esnasēnda kullanēlacak olan bazē 

ara­-gere­ ve materyallerde bu aĸama da d¿zenlenmiĸ ve tasarlanmēĸtēr. Araĸtērma 

kapsamēnda tasarēmē yapēlan ºĵretim s¿reci i­erisinde genel ders ara­-gere­leri dēĸēnda 

kullanēlan ara­-gere­ler ve materyaller Tablo 4.32 de sunulmuĸtur. 

Tablo 4.32. 

Etkinlikler Esnasēnda Kullanēlacak Olan Materyal/Ara­-Gere­ler 

 

Etkinlik  Etkinlik Adē Ara­-Gere­/ Materyal 

 

 

 

1 

 

 

Haydi, 

Mēknatēs 

Yapalēm! 

 

 
 

Elektromēknatēsēn kullanēldēĵē 

alanlardan birine ºrnek olan ñvin­ò 

modeli 

 
 

 

 

 

 

 

2 

 

 

Elektrik 

Motoru 

Yapalēm 

 
 

 

Elektromotorun kullanēldēĵē 

alanlardan birine ºrnek olan ñelektrikli 

pervaneò modeli 

 
 

 

Elektrik Ziline 

Bakalēm 

 

 
 

Elektrik motorunun kullanēldēĵē kapē 

zili  ve elektrogitar modeli 

 

 

 

3 

   

 

Hangi Bobini 

Kullanalēm? 

 

 

Bobinle oluĸturulmuĸ basit bir elektrik 

motoruna sahip olan oyuncak bir araba 

modeli 

 

 

 

 

 

 

 

4 

 

 

 

 

 

Nasēl Iĸēk 

Sa­ar? Nasēl 

Isēnēr? 

 

 

 

 

 

Elektrik akēmēnēn ēsēya ve dºn¿ĸt¿ĵ¿ 

bazē modeller ve elektrik akēmēnēn 

ampulde ēĸēĵa dºn¿ĸ¿rken izlediĵi 

yolu gºsteren; kºr ºĵrenciler i­in 

tasarlanmēĸ ñampulò modeli 
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Tablo 4.32 (Devamē) 

 

Tasarēmē yapēlan etkinlik ve materyallerin yerleĸtirileceĵi eĵitimci ve ºĵrenci 

kēlavuzlarē ile ºl­me-deĵerlendirme testleri ve Fen Dersi Gºzlem Formu ise Geliĸtirme 

Aĸamasēnda oluĸturulmuĸtur. 

4.1.3. Geliĸtirme aĸamasē 

Geliĸtirme aĸamasēnda tasarēmlama aĸamasēnda planlanan ºĵretim ara­-

gere­leri, materyalleri ve etkinliklerinin geliĸtirilmesi yapēlmēĸtēr.  Bu aĸamada ºncelikli 

olarak ¿nitenin mevcut programda yer alan ders saatine uygun olarak iĸlenebilmesi i­in 

ºĵretim planē yapēlmēĸtēr. Daha sonra kazanēmlarēna uygun olan ve m¿fredatta yer alan 

etkinliklerden se­ilen veya tasarlanan etkinliklerde kullanēlacak olan malzemelerle 

birlikte etkinlikler uygulamaya hazēr bir hale getirilmiĸtir. Etkinliklerle ilgili uzman 

gºr¿ĸleri alēnarak gerekli d¿zeltmeler yapēlmēĸtēr. Daha sonra etkinliklerin uygulama 

s¿resi dersin iĸlenme s¿recine dahil edilmiĸ ve planlanan ºĵretimin i­eriĵine paralel 

olarak da Eĵitimci Kēlavuzu ile ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarē hazērlanmēĸtēr. Bu aĸamada 

geliĸtirilen ¿r¿nler baĸlēklar halinde sunulmuĸtur. 

¶ Etkinliklerin yºnergelerini i­eren ve ºĵrencileri etkinlik s¿recinde aktif 

kēlacak ºĵrenci ­alēĸma yapraklarēnēn hazērlanmasē 

 

 

 

 

5 

 

 

 

Sigorta Nedir? 

 

 

Evlerde bulunan sigorta kutusu ºrneĵi, 

sigorta modellerinin kºr ºĵrenciler i­in 

tasarlanmēĸ modelleri ve sigortanēn 

­alēĸma prensibini anlatan tren yolu 

modeli 

 
 

 

 

 

6 

 

 

 

En G¿­l¿ 

Hangisi? 

 

 

 

Evlerde g¿nl¿k hayatta kullanēlan 

elektrikli ara­larēn harcadēklarē g¿­leri 

belirlemek kullanēlan ara­-gere­ler 
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¶ Etkinlikleri de i­eren ºĵretmene rehber olmasē amacēyla Eĵitimci 

Kēlavuzunun hazērlanmasē 

4.1.3.1. Ķncele ïSorgulaï¥ĵren modeli ºĵrenci ­alēĸma yapraĵē 

¥ĵrenci ­alēĸma yapraĵē (Ek.2) Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi boyunca 

derslere aktif bir ĸekilde katēlēmēnē saĵlamak amacēyla Ķncele-Sorgula-¥ĵren (ĶS¥) 

Modeline gºre tasarlanmēĸtēr. Bu model Perkins Kºrler Okulunda kullanēlan Observe-

Wonder-Learn ºĵrenme modelinin uyarlanmēĸ ĸeklidir. Ķncele-sorgula-ºĵren modelinde 

ama­, ihtiya­ analizi aĸamasēnda yapēlan gºzlemlerden ve ºĵrenci gºr¿ĸmelerinden elde 

edilen veriler ēĸēĵēnda ºĵrencileri en verimli ĸekilde derste aktifleĸtirebilmektir. Yapēlan 

gºzlemlerde ºĵretmenin baskēn olduĵu, ºĵrencilerin pasif dinleyici olduĵu, 16 saatlik 

¿nite s¿resince sadece bir etkinlik yapēlmasē ve etkinliklerden sºzel olarak bahsedilmesi 

gibi ihtiya­lar dikkate alēnarak bir ºĵretim tasarēmē yapēlmēĸtēr. 

Ausubel (2000), etkili bir ºĵretim i­in en ºnemli faktºr¿n, ºĵrencinin daha 

ºnceden bildiklerinin tespit edilmesi ve bu doĵrultuda ºĵretim yapēlmasē olduĵunu 

belirtmiĸtir. ¥ĵrencilerin hazēr bulunuĸluk d¿zeylerinin belirlenmesi ile baĸlayēp, 

ºĵrenmenin ger­ekleĸtirilmesi ile son bulan ĶS¥ Modelinde de bu durum gºz ºn¿ne 

alēnmēĸtēr. Bu kapsamda geliĸtirilen ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵēnda Hazēr bulunuĸluk 

testi de d©hil olmak ¿zere 4 bºl¿m bulunmaktadēr. ¢alēĸma Yapraĵēnda yer alan 

bºl¿mler aĸaĵēdaki gibidir; 

¶ Hazēr Bulunuĸluk Testi: Bu test ilgili ders saatinde ºĵrenilecek olan konunun 

kazanēmlarēna uygun bir ĸekilde hazērlanmēĸ ­oktan se­meli sorulardan 

oluĸmaktadēr.  

¶ Ķncele: Ķncele bºl¿m¿nde derste ºĵrenciler tarafēndan yapēlacak olan 

etkinlikte kullanēlacak olan malzeme listesi verilmiĸ ve bu listedeki 

malzemelerle neler yapēlabileceĵi ile ilgili bir soru yer almaktadēr. 

¥ĵrencilere bu bºl¿mde yer alan malzemeler hem yazēlē olarak hem de bir 

malzeme kutusu i­inde dokunmalarē veya gºrmeleri saĵlanacak ĸekilde 

sunulmuĸtur. Ama­; ºĵrencilerin yapēlacak olan etkinliĵe dair d¿ĸ¿nmelerini 

saĵlamak ve ilgileri derse ­ekebilmektir.  
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¶ Sorgula: Sorgula bºl¿m¿nde yapēlacak olan etkinliĵe dair yºnergeler yer 

almaktadēr. Bu bºl¿m yºnergeleri takip ederek ºĵrencilerin etkinlikleri 

kendilerinin yapmalarē amacēyla oluĸturulmuĸtur. Ayrēca bazē yºnergelerin 

akabinde ºĵrencilere yaptēklarēnē gºzlemleyebilme ve hissedebilme 

durumlarēna yºnelik sorular da yer almaktadēr.  Yºnergeleri takip eden 

sorularēn yer almasē, ºĵrencileri ezbere yºnelik bilgilerden uzaklaĸtērarak 

kendi bilgilerini sorgulama durumunu sunmaktadēr. Bºylece ºĵrencilerin 

sorgula bºl¿m¿nde kendi yaptēklarē aĸamalarē deneme-yanēlma yoluyla 

tekrarlama ve sorulan sorulara cevap verebilme ĸansēna sahip olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r.  

¶ ¥ĵren: ¥ĵren bºl¿m¿nde etkinlik bittikten sonra etkinliĵe ve kazanēmlara 

uygun olarak hazērlanan a­ēk u­lu sorular yer almaktadēr. Bu sorular 

ºĵrenciler tarafēndan yazēlē olarak cevaplanmaktadēr.   

ĶS¥ ºĵren modeli ºĵrenci ­alēĸma yapraklarē ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri 

d¿zeylerine uygun bir ĸekilde az gºrenler i­in Century Gothic yazē tipi ve 20 punto 

b¿y¿l¿ĵ¿nde, kºrler i­in ise Braille alfabesi kullanēlarak kabartma olarak hazērlanmēĸtēr. 

¢alēĸma yapraklarēnda ºĵrenciler tarafēndan cevaplanmasē gereken kēsēmlar ise az gºren 

ºĵrencilerin ­alēĸma yapraĵē ¿zerine, kºr ºĵrencilerin ise Braille tablet kullanarak 

kabartma alfabe ile yazacaklarē ĸekilde oluĸturulmuĸtur. Daha sonra ºĵrenci ­alēĸma 

yapraklarē Eĵitimci Kēlavuzuna yerleĸtirilmiĸtir. 

4.1.3.2. Eĵitimci kēlavuzu 

Eĵitimci kēlavuzu óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinin kazanēmlarē ve 

ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larē gºz ºn¿ne alēnarak planlanmēĸtēr (Ek.1). Kēlavuzda 

ºĵretmeni ders i­inde yºnlendiren ve ºĵrencilerin aktif bir ĸekilde derse katēlēmēnē 

saĵlayan bir yapē mevcuttur. Kēlavuzda óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi 6 baĸlēk 

halinde sunulmuĸtur. Bu baĸlēklara ait i­eriĵin ºĵretilmesi ve kazanēmlarēn ºĵrencilere 

kazandērēlmasē i­in her bir baĸlēk altēnda aĸaĵēdaki bºl¿mler yer almaktadēr; 

¶ Derse Giriĸ Bºl¿m¿: Bu bºl¿mde o derste ºĵrenilecek olan konu g¿nl¿k 

hayattan ºrnekler verilerek ºĵrencilere hatērlatēlēr ve daha sonra dersin 

kazanēmlarēna yºnelik olarak hazērlanan Hazēr Bulunuĸluk Testiô nin 
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ºĵrenciler tarafēndan cevaplanmasē istenir. Bu test ºĵrencilerin dersin 

kazanēmlarēna yºnelik ºnbilgilerinin deĵerlendirmek amacēyla kullanēlmēĸtēr. 

Eĵitimci Kēlavuzu 2 ĸer ders saatlik toplam 6 mod¿lden oluĸmaktadēr. Her bir 

mod¿l¿n Derse Giriĸ Bºl¿m¿ônde yer alan Hazēr Bulunuĸluk Testi 2 ders 

saati i­erisinde ºĵrenilecek kazanēmlarla ilgili ­oktan se­meli sorulardan 

oluĸmaktadēr. Bu sorular az gºren ºĵrenciler i­in Arial yazē fontunda 18 

punto ile gºrmeyen ºĵrenciler i­in ise Braille alfabesi ile kabartma yazē 

kullanēlarak hazērlanmēĸtēr. Testin uygulanmasēna dair ºĵretmene ºĵrencilerin 

gºrme d¿zeylerine uygun yºnergelerde yer almaktadēr. Hazēr bulunuĸluk testi 

sonrasēnda Hedeften Haberdar Etme kēsmēnda ºĵrencilere ºĵrenilecek 

konunun baĸlēklarēndan bahsedilir.   

¶ Derse Odaklanma Bºl¿m¿: Bu bºl¿mde ¥n Bilgileri Harekete Ge­irme 

kēsmēnda ºĵrenilecek konuyla ilgili ºĵrencilerin dikkatini derse ­ekmek 

amacēyla araĸtērmacē tarafēndan yine kazanēmlara yºnelik olarak hazērlamēĸ 

olan sorularla soru-cevap etkinliĵi yapēlēr. Soru-cevap etkinliĵi sonrasēnda 

konuyla ilgili kavramlar ºĵrencilere yºneltilerek beyin fērtēnasē yapēlarak 

ºĵrencilerin zihinsel olarak da derse katēlēmē saĵlanēr. 

¶ Dersin Ķĸleniĸi Bºl¿m¿: Bu bºl¿mde konuyla ilgili bazē ºrneklerle veya derse 

getirilen ara­-gere­lerle ºĵrencilerin motivasyonu saĵlanēr. Daha sonra 

ºĵrenciler i­in hazērlanmēĸ olan Ķncele-Sorgula-¥ĵren Modeli ¥ĵrenci 

¢alēĸma Yapraĵēô na yºnlendirilir. Bu kēsēmda ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 

eĵitimci tarafēndan ºĵrencilere tanētēlēr ve nasēl kullanēlacaĵē anlatēlēr. 

¥ĵrenciler arasēnda az gºren ve gºrmeyen ºĵrencilerin bir arada olacaĵē 2ô 

ĸer kiĸilik gruplar oluĸturulur. Daha sonra dersin kazanēmlarēna yºnelik 

olarak belirlenen etkinliklerin uygulanēĸē i­in etkinliĵe ge­ilir. Bu aĸamada 

etkinlikte kullanēlacak olan malzemeler ºĵrenci gruplarēna verilir ve 

ºĵrencilerin bu malzemeleri tanēmalarē ve incelemeleri i­in kēsa bir s¿re 

verilir. Bu inceleme sonrasēnda ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵēnda yer alan 

Ķncele kēsmēndaki óVerilen bu malzemelerle neler yapēlabilir? D¿ĸ¿n ve yaz 

bakalēm! Vakit az, acele etmelisin!ô maddesine cevap vermeleri istenir. Bu 

madde ºĵrenciler tarafēndan yazēlē olarak cevaplanēr. Cevaplama bittikten 

sonra ºĵrencilerin ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵēnēn Sorgula kēsmēnda yer 
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alan etkinlik yºnergelerini takip ederek etkinliĵi ger­ekleĸtirmeleri saĵlanēr. 

Bu kēsēmda eĵitimci yºnlendirici bir rehber rol¿ndedir. ¥ĵrenciler her bir 

yºnergede yer alan talimatlarē yerine getirdikten sonra, eĵer varsa bu 

yºnergelerle ilgili sorulara yazēlē olarak cevap vermektedirler. Etkinlik 

bittikten sonra ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵēô nēn son kēsmē olan ¥ĵren 

kēsmēndaki sorulara etkinliĵe ve kazanēmlara baĵlē olarak yine yazēlē olarak 

cevap verdikten sonra eĵitimci tarafēndan etkinliĵin kazanēmlara baĵlē olarak 

anlatēmē yapēlēr. Etkinliĵe baĵlē olarak konu anlatēmē da eĵitimci tarafēndan 

yapēldēktan sonra ders bitirilir. 

¶ Dersin Sonlandērēlmasē: Bu kēsēmda eĵitimci ºĵrencilere etkinliĵe ve 

anlatēlanlara baĵlē olarak ºĵrencilerin anlamadēklarē veya tekrar edilmesini 

istedikleri kēsēmlar olup olmadēĵēnē sorar. ¥ĵrencilerden bºyle bir istek 

gelirse etkinlik veya konu anlatēmē tekrarlanēr. ¥ĵrencilerin sormak istedikleri 

sorular varsa cevaplanēr. Anlaĸēlmayan bir kēsēm ve herhangi bir soru yoksa 

eĵitimci bir sonraki dersin konusunu ºĵrencilere hatērlatarak dersi sonlandērēr.  

¶ Notlarēm: Bu kēsēm Eĵitimci Kēlavuzuônun son kēsmēdēr. Araĸtērmacē 

tarafēndan hazērlanmēĸ olan kēlavuzun bºl¿mleri baĸlēklar halinde (Derse 

Giriĸ Bºl¿m¿, Derse Odaklanma Bºl¿m¿, Dersin Ķĸleniĸi, Dersin 

Sonlandērēlmasē) verilmiĸ ancak altēnda boĸluklar bērakēlmēĸtēr. Bu kēsēm 

eĵitimcinin kendi yaptēĵē hazērlēklarē kēlavuza eklemesi i­in tasarlanmēĸtēr. 

Eĵitimci Kēlavuzu mod¿llerinde ve Ķncele-Sorgula-¥ĵren Modeli ¥ĵrenci 

¢alēĸma Yapraĵēônda yer alan etkinliklerin óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi 

kazanēmlarē ve konu baĸlēklarēna gºre d¿zenlemesi aĸaĵēdaki tabloda verildiĵi gibidir. 

 

 

 

 

 

 



143 

 

 

 

Tablo 4.33. 

Eĵitimci Kēlavuzu Mod¿lleri Etkinlik Daĵēlēmē 

Eĵitimci Kēlavuzu 

Mod¿l Numarasē 
Konu S¿re Etkinlik 

Mod¿l 1 Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/ Mēknatēs Yapalēm 2 Ders 

Saati 

Etkinlik 1 

Haydi, Mēknatēs 

Yapalēm! 

 

Mod¿l 2 Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/G¿nl¿k 

Hayatēmēzda Manyetizma 

2 Ders 

Saati 

Etkinlik 2 

Elektrik Motoru 

Yapalēm 

 

Mod¿l 3 Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/Kendi Elektrik 

Enerjimizi ¦retelim 

2 Ders 

Saati 

Etkinlik3 

Hangi Bobini 

Kullanalēm? 

 

Mod¿l 4 Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik 

Enerjisi Isē Enerjisine Dºn¿ĸ¿r - Isēnan Teller 

Iĸēk Sa­ar 

 

2 Ders 

Saati 

Etkinlik 4 

Nasēl Iĸēk Sa­ar? 

Nasēl Isēnēr? 

 

Mod¿l 5 Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik 

Enerjisinin G¿venli Kullanēmē 

 

2 Ders 

Saati 

Etkinlik 5 

Sigorta Nedir? 

Mod¿l 6 Elektrik Enerjisinin Kullanēmē / Elektrik 

Enerjisinin Kullanēmē ve Elektriksel G¿­ 

2 Ders 

Saati 

Etkinlik 6 

Hangisi G¿­l¿? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



144 

 

 

 

4.1.3.2.1. Eĵitimci kēlavuzu mod¿llerinin geliĸtirilmesi 

Eĵitimci kēlavuzunda Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesi i­in toplam 6 mod¿l 

bulunmaktadēr. Her bir mod¿l daha ºnce tasarlanan ve geliĸtirilen etkinliklerin 

uygulanmasē ve etkili bir ºĵretimin uygulanmasē amacēyla ºĵrenci ihtiya­larē ve konu 

i­eriĵi dikkate alēnarak hazērlanmēĸtēr. Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda yapēlan sēnēf i­i 

gºzlemler ve ºĵrenci gºr¿ĸmelerinin analizine baĵlē olarak mod¿llerin tasarēmēnda 

dikkat edilen hususlar ĸematik olarak gºsterilmiĸtir (Bkz. ķekil 4.5). 

 

ķekil 4.5. Mod¿l tasarēmē aĸamalarē 

Mod¿llerin tasarēmēnda belirlenen ihtiya­lar ve bu ihtiya­larēn karĸēlanmasēna 

yºnelik olarak yapēlan uyarlama ve tasarēmlar her bir mod¿l i­in tablolaĸtērēlarak 

sunulmuĸtur. Tablolaĸtērma s¿recinde konu, konuya ait kavramlar, ihtiya­ analizi 

aĸamasēnda yapēlan gºzlem verileri ve ihtiyaca yºnelik tasarēm baĸlēklarē kullanēlmēĸtēr. 

Ayrēca her mod¿lde ders iĸleniĸ s¿recinde gºrme yetersizliĵi bulunan ºĵrencilerin 

ºzelliklerine uygun uyarēlar yer almaktadēr. 
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Mod¿l 1  

Birinci mod¿l Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/ Mēknatēs Yapalēm konusunun ºĵretimine 

yºneliktir. Konu 'Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisi' ve 'Manyetik Etkinin Kullanēm 

Alanlarē' nē i­ermektedir. Bu kapsamda Mod¿l l Elektrik akēmēnēn manyetik etkisi ve 

elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak; ¿nitenin ilk ¿­ 

kazanēmēna hitap etmektedir. Mod¿l 1 in tasarēmē Tablo 4.34 de sunulmuĸtur. 

Tablo 4.34. 

Mod¿l 1' in Tasarēmē 

Mod¿l 1 

Konu Kavram 

Ķhtiya­ Analizi Aĸamasēnda 

Yapēlan Konuya Yºnelik 

Gºzlemler 

Ķhtiyaca Yºnelik Tasarēm 

Y
a
ĸ
a
m
ē
m
ē
z
d
a
k
i
 
M
a
n
y
e
t
i
z
m
a

 

M
ē
k
n
a
t
ē
s
 
Y
a
p
a
l
ē
m

 

M
ē
k
n
a
t
ē
s
,
 
M
a
n
y
e
t
i
k
 
E
t
k
i
,
 

 

E
l
e
k
t
r
o
m
ē
k
n
a
t
ē
s
,
 
B
o
b
i
n

 

Derse giriĸte ºĵrencilerin derse 

ilgisi ­ekilmemiĸ, motivasyonlarē 

saĵlanmamēĸtēr.  

¥ĵrencilerin derse ilgisinin ­ekilebilmesi 

amacēyla ôgizemli kutuô kullanēlmēĸtēr. 

(Kutunun bazē kenarlarē metalleri ­ekerken, 

bazē kenarlarē ­ekmemektedir). Bu kutunun 

nasēl bir ºzelliĵi olduĵu sorularak derse 

ilginin ­ekilmesi planlanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ºn bilgilerini 

belirlemeye yºnelik herhangi bir 

aktivite yapēlmamēĸtēr.  

Derse ilgi ­ekme kēsmēndan sonra ise 

konunun kavramlarēna yºnelik olarak 

ºĵrencilerin zihinsel olarak aktifleĸmesini 

saĵlayacak ve ºĵretmen tarafēndan 

ºĵrencilere yºnlendirilecek sorular 

hazērlanmēĸtēr.  

Mēknatēs yapalēm konusu olmasēna 

raĵmen ºĵrencilere mēknatēs 

tanētēlērken sadece ­ubuk mēknatēs 

kullanēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin derse ilgisini ­ekebilmek 

amacēyla ­eĸitli ĸekil ve boyutlarda 

mēknatēslar kullanēlmēĸtēr. 

Mēknatēs ĸekillerinden bahsedilmiĸ 

ancak sadece ­ubuk mēknatēs 

ºĵrencilere tanētēlmēĸtēr. 

Farklē ĸekillerdeki mēknatēslar, mēknatēs 

t¿rlerinin ºĵretilmesinde kullanēlmasē 

ama­lanmēĸtēr (Somutlaĸtērma Ķlkesi) . 

Manyetik olmayan cisimler 

anlatēlērken mēknatēstan 

yararlanēlmamēĸtēr. 

Manyetik olmayan cisimlerin mēknatēstan 

yararlanēlarak kavratēlmasē ama­lanmēĸtēr 

(Bilinenden Bilinmeyene Ķlkesi).  

Elektromēknatēs yapēmēyla ilgili 

fiziksel bir etkinlik yapēlmamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin aktif olduĵu bir Mēknatēs 

Yapalēm Etkinliĵi tasarlanmēĸtēr. 

Elektromēknatēs yapēmē ºĵretmen 

tarafēndan tamamen sºzel olarak 

yapēlmēĸtēr.  

Etkinlik ºĵrenciler tarafēndan ikiĸerli gruplar 

halinde ger­ekleĸtirilecek ĸekilde 

planlanmēĸtēr. 

Elektromēknatēs yapēmē etkinliĵi 

sºzel olarak anlatēlmēĸ olduĵu i­in 

ºĵrencilerin ilgisi ­ekilememiĸtir. 

¥ĵrencilerin ilgisini etkinliĵe ­ekmek 

amacēyla oyuncak bir vin­ kullanēlmēĸtēr 

(Vincin kep­esinde bulunan elektromēknatēs 

sayesinde kep­e etrafēndaki metalleri 

­ekmesi). 
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Mod¿l 2 

Ķkinci mod¿l Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/ G¿nl¿k Hayatēmēzda Manyetizma 

konusunun ºĵretimine yºneliktir. Konu 'Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisinin G¿nl¿k 

Hayatēmēzda Kullanēldēĵē Alanlar' ve 'Elektrik Enerjisinin Hareket Enerjisi' ni 

i­ermektedir.  Bu kapsamda Mod¿l 2 Elektrik akēmēnēn manyetik etkisi ve elektrik 

enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak ¿nitenin dºrt ve beĸinci 

kazanēmlarēna hitap etmektedir. Mod¿l 2' nin tasarēmē Tablo 4.35 de sunulmuĸtur. 

Tablo 4.35. 

Mod¿l 2'nin Tasarēmē 

Mod¿l 2 

Konu 

 

Kav

ram 

Ķhtiya­ Analizi Aĸamasēnda Yapēlan 

Konuya Yºnelik Gºzlemler Ķhtiyaca Yºnelik Tasarēm 

Y
a
ĸ
a
m
ē
m
ē
z
d
a
k
i
 
M
a
n
y
e
t
i
z
m
a

 

G
¿
n
l
¿
k
 

H
a
y
a
t
ē
m
ē
z
d
a
 
M
a
n
y
e
t
i
z
m
a

 

E
le

k
tr
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o
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, 

E
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k
tr
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, 

B
o
b
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Derse giriĸte ºĵrencilerin derse ilgisi 

­ekilmemiĸ, motivasyonlarē saĵlanmamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin derse ilgisinin ­ekilebilmesi amacēyla bir 

­alar saat kullanēlmasē planlanmēĸtēr (¦zerinde basit bir 

elektrik motorunun kullanēmē ile oluĸturulan bir zil 

bulunan ­alar saat). ¢alar saatin zilinin nasēl ses 

­ēkardēĵēnēn ºĵrencilere sorularak derse ilginin ­ekilmesi 

planlanmēĸtēr.  

¥ĵrencilerin ºn bilgilerini belirlemeye 

yºnelik herhangi bir aktivite yapēlmamēĸtēr.  

Derse ilgi ­ekme kēsmēndan sonra ise konunun 

kavramlarēna yºnelik olarak ºĵrencilerin zihinsel olarak 

aktifleĸmesini saĵlayacak ve ºĵretmen tarafēndan 

ºĵrencilere yºnlendirilecek sorular hazērlanmēĸtēr.  

Elektrik akēmēnēn manyetik etkisi ile ilgili 

zilin ­alēĸma prensibi sºzel olarak 

anlatēlmēĸtēr. 

Elektrik akēmēnēn manyetik etkisi i­in ºnce elektrik 

motoru yapalēm etkinliĵi planlanmēĸ ve buna bir ºrnek 

olarak da zilin ­alēĸma prensibi ºrneĵi tasarēma 

eklenmiĸtir. 

Elektrik motoru kullanēmēnda zil anlatēlērken 

­an ĸeklindeki zillerden bahsedilmiĸtir.  

Ancak bu ĸeklin nasēl olduĵuna dair bir 

ºrnek gºsterilmemiĸtir.  

Zil ­eĸitlerinden bahsedilirken birka­ farklē ­eĸitte zil 

modelinin kullanēmē planlanmēĸtēr. Ayrēca ­an ĸeklindeki 

zillerin b¿y¿k bir ­oĵunluĵu elektromotor kullanēlmayan 

ziller olduĵu i­in ºĵretim esnasēnda kavram yanēlgēsē 

olmamasēna dikkat edilmiĸtir.  

Elektrik zili anlatēlērken óyumuĸak demirden 

yapēlmēĸ bir bobinô ifadesi kullanēlmēĸtēr. 

Elektrik zili modelinde anlatēmēnda ve tanētēmēnda 

ºĵrencilerin anlamayacaĵē hi­bir terim veya kavram 

kullanēlmamēĸtēr. Kullanēlan her yabancē terim i­in 

a­ēklama yapēlmēĸ veya a­ēklanmasē zor durumlar i­in 

materyaller kullanēlmasē planlanmēĸtēr. 

Zilin yapēsē anlatēlērken zili oluĸturan her bir 

par­anēn ismi sºylenerek anlatēlmēĸtēr. Ancak 

zil modeli veya zilin par­alarēnē anlatan 

herhangi bir ºrnek kullanēlmamēĸtēr. 

Zilin yapēsēnda bulunan ve ­almasēnē saĵlayan yapēlarēn 

ºĵrencilere zil modeli ¿zerinde anlatēlmasē planlanmēĸ ve 

ºĵrencilerin anlamakta zorluk yaĸayabileceĵi terim veya 

kavramlarēn kullanēlmamasēna ºzen gºsterilmiĸtir. 

Elektrik motorunun ­alēĸma prensibi iki 

­ubuk mēknatēsēn hareketi ile ºĵrencilere 

anlatēlmēĸtēr. Ancak elektrik motoru sadece 

iki ­ubuk mēknatēs kullanēmē ile oluĸan bir 

ara­ deĵildir. 

Elektrik motorunun nasēl ­alēĸtēĵēnē anlatan bir etkinlik 

tasarēmē yapēlmēĸtēr. Etkinliĵin ºĵrenciler tarafēndan 

anlaĸēlamamasē ihtimaline yºnelik olarak da alternatif bir 

etkinlik planlanmēĸtēr. 

Elektrik motoru yapēmēyla ilgili fiziksel bir 

etkinlik yapēlmamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin aktif olduĵu bir Elektrik Motoru Yapalēm 

Etkinliĵi tasarlanmēĸtēr. 

Elektrik motoru yapēmē ºĵretmen tarafēndan 

tamamen sºzel olarak yapēlmēĸtēr.  

Elektrik motoru yapalēm etkinliĵi ºĵrenciler tarafēndan 

ikiĸerli gruplar halinde ger­ekleĸtirilecek ĸekilde 

planlanmēĸtēr. 
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Mod¿l 3 

¦­¿nc¿ mod¿l Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/ Kendi Elektrik Enerjimizi ¿retelim 

konusunun ºĵretimine yºneliktir. Konu 'Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisinin ve 

Hareket Etkisinin Kullanēm Alanlarē' nē i­ermektedir. Bu kapsamda Mod¿l 3 Elektrik 

akēmēnēn manyetik etkisi ve elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili 

olarak; altē, yedi ve sekizinci kazanēmlarē i­ermektedir. Mod¿l 3' ¿n tasarēmē Tablo 4.36 

da sunulmuĸtur. 

Tablo 4.36. 

Mod¿l 3' ¿n Tasarēmē 

Mod¿l 3 

Konu Kavram 

Ķhtiya­ Analizi Aĸamasēnda 

Yapēlan Konuya Yºnelik 

Gºzlemler 

Ķhtiyaca Yºnelik Tasarēm 
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Derse giriĸte ºĵrencilerin derse 

ilgisi ­ekilmemiĸ, motivasyonlarē 

saĵlanmamēĸtēr. 

Bobinle oluĸturulmuĸ basit bir elektrik 

motoruna sahip olan oyuncak bir arabayē 

masa ¿zerinde ­ekip bērakarak, arabanēn 

hareketini ºĵrencilerin fark etmelerini 

saĵlayarak ºĵrencilerin ilgisini derse 

­ekmek planlanmēĸtēr.  

¥ĵrencilerin ºn bilgilerini 

belirlemeye yºnelik herhangi bir 

aktivite yapēlmamēĸtēr.  

Derse ilgi ­ekme kēsmēndan sonra ise 

konunun kavramlarēna yºnelik olarak 

ºĵrencilerin zihinsel olarak aktifleĸmesini 

saĵlayacak ve ºĵretmen tarafēndan 

ºĵrencilere yºnlendirilecek sorular 

hazērlanmēĸtēr.  

Hareket enerjisinin elektrik 

enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ anlatan bir 

etkinlik ºĵretmen tarafēndan 

yapēlmēĸtēr. 

Planlanan etkinlik her bir ºĵrencinin aktif 

olarak yapabileceĵi bir etkinlik olarak 

tasarlanmēĸtēr. ¥ĵretmenin rehber olduĵu 

bir uygulama yapēmēna yºnelik olarak 

etkinlik planlanmēĸtēr. 

Etkinlik ºĵretmen tarafēndan 

yapēlērken ºĵrencilerin gºrme 

yetersizliĵi d¿zeylerine yºnelik 

olarak herhangi bir d¿zenleme 

yapēlmamēĸtēr. 

Etkinlikte ampermetre kullanēmēnda 

ampermetredeki ibrenin hareketinin kºr 

ºĵrenciler tarafēndan algēlanmasē i­in 

ampermetrenin camē ­ēkarēlmēĸ ve 

ºĵrencilerin ibrenin hareketini dokunarak 

algēlamalarēna yºnelik bir uyarlama 

yapēlmēĸtēr.  

Elektrik enerjisinin ¿retimi ile ilgili 

santrallerden ºĵretmen sºzel olarak 

bahsetmiĸ ancak hangi santralde 

hangi t¿r enerji dºn¿ĸ¿mlerinin 

olduĵu hakkēnda yeterli bilgi 

verilmemiĸtir. 

óHangi Bobini Kullanalēm?ô etkinliĵi 

santrallerde ¿retilen elektrik enerjisinin 

basit bir ĸekilde anlatēldēĵē bir etkinliktir. 

Bu nedenle etkinlikten yola ­ēkēlarak g¿­ 

santralleri hakkēnda ºĵrencilere detaylē 

bilgiler verilecek ĸekilde bir planlama 

yapēlmēĸtēr. 
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Mod¿l 4 

Dºrd¿nc¿ mod¿l Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisi Isē Enerjisine 

Dºn¿ĸ¿r- Isēnan Teller Iĸēk Sa­ar konusunun ºĵretimine yºneliktir. Konu 'Elektrik 

Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisinin Kullanēm Alanlarē' nē i­ermektedir. Bu kapsamda Mod¿l 

4 Elektrik enerjisinin ēsēya (ēsē enerjisine) ve ēĸēĵa (ēĸēk enerjisine) dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili 

olarak; bir, iki, ¿­, dºrt, yedi, sekiz ve dokuzuncu kazanēmlarē i­ermektedir. Mod¿l 4' 

¿n tasarēmē Tablo 4.37ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 4.37. 

Mod¿l 4' ¿n Tasarēmē 

Mod¿l 4 

Konu Kavram 

Ķhtiya­ Analizi Aĸamasēnda 

Yapēlan Konuya Yºnelik 

Gºzlemler 

Ķhtiyaca Yºnelik Tasarēm 
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Derse giriĸte ºĵrencilerin derse 

ilgisi ­ekilmemiĸ, motivasyonlarē 

saĵlanmamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ilgisini derse ­ekebilmek 

amacēyla elektrikle ­alēĸan fener ve su 

ēsētēcēsē kullanēlmasē planlanmēĸtēr. Bu 

ara­larēn birinde ēsēnma olurken diĵerinde 

ēĸēk oluĸumunun nasēl olduĵu ºĵrencilere 

sorularak derse ge­iĸ yapēlmasē 

planlanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ºn bilgilerini 

belirlemeye yºnelik herhangi bir 

aktivite yapēlmamēĸtēr.  

Derse ilgi ­ekme kēsmēndan sonra ise 

konunun kavramlarēna yºnelik olarak 

ºĵrencilerin zihinsel olarak aktifleĸmesini 

saĵlayacak ve ºĵretmen tarafēndan 

ºĵrencilere yºnlendirilecek sorular 

hazērlanmēĸtēr.  

Elektrik enerjisinin ēsē ve ēĸēk 

enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ tamamen 

sºzel olarak ºĵretmen tarafēndan 

anlatēlmēĸtēr. 

Elektrik enerjisinin ēsē ve ēĸēk enerjisine 

dºn¿ĸ¿m¿n¿n basit bir elektrik devresi ile 

anlatēlmasē amacēna yºnelik olarak bir 

etkinlik planlanmēĸtēr. 

¥ĵretmenin sºzel anlatēmēnē 

destekleyecek herhangi bir materyal 

kullanēlmamēĸtēr. 

Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine 

dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak dokunsal bir 

ampul tasarēmē yapēlmēĸ ve ampul¿n i­inde 

de bir iletken tel olduĵunu gºrme 

yetersizliĵi olan ºĵrencilerin 

algēlayabilmesi ama­lanmēĸtēr. 
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Mod¿l 5 

Beĸinci mod¿l Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisinin G¿venli 

Kullanēmē konusunun ºĵretimine yºneliktir. Bu kapsamda Mod¿l 5 Elektrik enerjisinin 

ēsēya (ēsē enerjisine) ve ēĸēĵa (ēĸēk enerjisine) dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak; beĸ ve altēncē 

kazanēmlarē i­ermektedir. Mod¿l 5' in tasarēmē Tablo 4.38 de sunulmuĸtur. 

Tablo 4.38. 

Mod¿l 5' in Tasarēmē 

Mod¿l 5 

Konu Kavram 

Ķhtiya­ Analizi Aĸamasēnda 

Yapēlan Konuya Yºnelik 

Gºzlemler 

Ķhtiyaca Yºnelik Tasarēm 
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Derse giriĸte ºĵrencilerin derse 

ilgisi ­ekilmemiĸ, motivasyonlarē 

saĵlanmamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ilgisini derse ­ekebilmek 

amacēyla elektrik sigortasēnēn ­alēĸma 

prensibini gºsteren bir tren yolu modeli 

planlanmēĸtēr. Bu modelde anlatēlmak 

istenen d¿ĸ¿ncenin ºĵrencilere sorulmasē ile 

derse ge­iĸ tasarlanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ºn bilgilerini 

belirlemeye yºnelik herhangi bir 

aktivite yapēlmamēĸtēr.  

Derse ilgi ­ekme kēsmēndan sonra ise 

konunun kavramlarēna yºnelik olarak 

ºĵrencilerin zihinsel olarak aktifleĸmesini 

saĵlayacak ve ºĵretmen tarafēndan 

ºĵrencilere yºnlendirilecek sorular 

hazērlanmēĸtēr.  

Sigorta kavramē ve sigortanēn 

­alēĸma prensibi ºĵrencilere 

tamamen sºzel olarak anlatēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ilgisi derse ­ekildikten sonra 

tren yolu modelindeki raylarēn elektrik 

devresi, vagonlarēn ise akēmē temsil ettiĵi 

d¿ĸ¿ncesinden hareketle sigortanēn ­alēĸma 

prensibinin anlatēmēnēn yapēlmasē 

planlanmēĸtēr. 

Sigorta modelleri ile ilgili herhangi 

bir materyal veya ara­-gere­ 

kullanēlmamēĸtēr. Kullanēlacak ara­-

gere­ler ise normal gºren 

ºĵrencilerin bile gºrmekte 

zorlanacaklarē kadar k¿­¿k 

ara­lardēr. 

Sigortanēn ­alēĸma prensibi bir benzetim 

modeli ile anlatēldēktan sonra, sigortanēn 

nasēl bir yapēya sahip olduĵunu ve sigortanēn 

da i­inde bir iletken tel olduĵunu gºrme 

yetersizliĵi olan ºĵrencilerin daha iyi 

algēlayabilmesi i­in dokunsal bir sigorta 

materyali tasarlanmēĸtēr. 
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Mod¿l 6 

Altēncē mod¿l Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisinin Kullanēmē ve 

Elektriksel G¿­ konusunun ºĵretimine yºneliktir. Bu kapsamda Mod¿l 6 Elektrik 

enerjisinin kullanēmē ve elektriksel g¿­ ile ilgili olarak; altē kazanēmē i­ermektedir. 

Mod¿l 6' nēn tasarēmē Tablo 4.39ôda sunulmuĸtur. 

Tablo 4.39. 

Mod¿l 6' nēn Tasarēmē 

Mod¿l 6 

Konu Kavram 
Ķhtiya­ Analizi Aĸamasēnda Yapēlan 

Konuya Yºnelik Gºzlemler 
Ķhtiyaca Yºnelik Tasarēm 
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Elektriksel g¿­ konusuna bir ºnceki 

konu ile ilgili sorular ­ºz¿ld¿kten 

hemen sonra ders ortasēnda 

ge­ilmiĸtir. Bu derse giriĸte 

ºĵrencilerin derse ilgisi ­ekilmemiĸ, 

motivasyonlarē saĵlanmamēĸtēr. 

Elektriksel g¿­ konusu matematiksel 

hesaplamalar i­eren bir konu olduĵu i­in 

ºĵrencilerin derse ilgilerinin ­ekilmesinin 

amacēyla elektrikle ­alēĸan bazē ara­-gere­lerin 

sēnēfa getirilerek ºĵrencilere tanētēlmasē 

planlanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ºn bilgilerini 

belirlemeye yºnelik herhangi bir 

aktivite yapēlmamēĸtēr.  

¥ĵrencilerin ºn bilgilerini belirlemeye yºnelik 

olarak evlerde kullanēlan ve ºĵrencilerin aĸina 

olduklarē elektrikli ara­-gere­lerle ilgili sorular 

sorulmasē planlanmēĸtēr. 

Elektriksel g¿­ konusu ºĵrencilere 

ºnce soru-cevap yaptērēlarak, daha 

sonra ise ºĵretmen tarafēndan sºzel 

olarak anlatēlmēĸtēr. 

Elektrikle ­alēĸan ara­lardan bazēlarēnēn birim 

zamanda harcadēklarē enerji miktarlarē arasēnda 

kēyaslamalar yaparak elektriksel g¿c¿n 

deĵiĸebileceĵi bilgisine ºĵrencilerin 

kendilerinin ulaĸmasēna yºnelik bir tasarēm 

yapēlmēĸtēr. 

Elektriksel g¿c¿n anlaĸēlabilmesi i­in 

matematiksel hesaplamalara dayalē 

sur ­ºz¿mlerinin yaptērēlmasē 

gerekmektedir. ¥ĵretmen ºĵrencilere 

birka­ soru sormuĸ ancak tamamen 

ezbere yºnelik olarak verilenleri 

­arpmalarē veya bºlmeleri gibi 

yºnlendirmeler yaparak 

hesaplamalarē anlatmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ezber bilgiden ziyade anlamlē 

bilgilere sahip olmalarē i­in ºnce elektrikle 

­alēĸan ara­larēn gºrevleri, ­alēĸma s¿releri 

ºĵrencilere a­ēklanacak ve bu a­ēklamalara 

baĵlē olarak da deĵiĸen s¿reye gºre harcanan 

g¿c¿n de deĵiĸebileceĵi ºĵrencilerin mantēksal 

olarak algēlamasē saĵlandēktan sonra 

hesaplamalara dayalē sorularēn ­ºz¿m¿ne 

ge­ilecek ĸekilde bir planlama yapēlmēĸtēr. 

 

Tasarēmē yapēlan etkinlikler mod¿llere ve her bir mod¿l de eĵitimci kēlavuzuna 

yerleĸtirilmiĸtir. Yapēlan t¿m tasarēmlar basēlē dok¿man haline getirilerek uygulama 

aĸamasēna ge­ilmiĸtir.  
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4.1.4. Uygulama aĸamasē (Implementation) 

Tasarēmē yapēlan ºĵretim etkinlikleri ve materyalleri Erzurum Gºrme Engelliler 

Ortaokulu 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 8. Sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵrencilere 

uygulanmēĸtēr. Uygulama toplam 14 ders saatini kapsamaktadēr. Uygulamaya katēlan 

ºĵrenci sayēsē aĸaĵēdaki tabloda verilmiĸtir. 

Tablo 4.40. 

Uygulama Grubu ¥ĵrenci Sayēsē 

Gºrme D¿zeyi ¥ĵrenci Sayēsē 

Az Gºren 7 

Kºr 1 
 

óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi kazanēmlarēna uygun olarak hazērlanmēĸ olan 

etkinlikler Eĵitimci Kēlavuzlarē rehberliĵinde toplam 14 ders saati s¿resince 

uygulanmēĸtēr. 12 saat ¿nitenin iĸlenme s¿resi, son 2 saat ise ¦nite Deĵerlendirme 

Testinin uygulamasē i­in ayrēlmēĸtēr. ¦nite ikiĸer ders saatine ayrēlan toplam 6 mod¿le 

ayrēlmēĸtēr. Bu mod¿llerin tamamēnda toplam 7 etkinlik yer almaktadēr. Her etkinlikte 

etkinliĵe hazērlēk s¿reci, etkinliĵin uygulanma aĸamasē ve etkinlik sonrasē 

deĵerlendirme aĸamalarē yer almaktadēr. Bu aĸamalar Eĵitimci Kēlavuzu (Ek.1) ve 

Ķncele-Sorgula-¥ĵren Modeli ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarēô nda yer almaktadēr (Ek.2). 

Uygulama aĸamasēnda eĵitimci i­in hazērlanmēĸ olan kēlavuz eĸliĵinde ders 

iĸlenmiĸtir. Kēlavuz ºĵrencilerin derste daha aktif olmalarēnē saĵlayacak ĸekilde 

d¿zenlenmiĸtir. ¥ĵrenci ­alēĸma yapraĵēnda yer alan Hazēr Bulunuĸluk Testi 

cevaplandērēldēktan sonra, dersin giriĸinde konu g¿nl¿k yaĸamdan ºrneklerle ºĵrencilere 

hatērlatēlmēĸ ve ­eĸitli sorularla ºĵrencilerin ºn bilgileri yoklanmēĸtēr. Daha sonra 

konunun kavramlarēna yºnelik beyin fērtēnasē yapēlmēĸ ve her ºĵrencinin d¿ĸ¿ncelerini 

ifade etmesine fērsat verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin merakē uyandērēldēktan sonra ºĵrencilerin 

gºrme yetersizliĵi d¿zeylerine uygun olarak 2ôĸer kiĸilik heterojen (az gºren- kºr) 

gruplar oluĸturularak etkinliĵe ge­ilmiĸ ve ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵēnda yer alan 

yºnergelerle etkinliĵin ger­ekleĸtirilmesi saĵlanmēĸtēr. 

¦nite kapsamēndaki her etkinlikte ºĵrenciler ikiĸerli gruplar halinde kendilerine 

verilen malzemelerle etkinlikleri ger­ekleĸtirmiĸlerdir. Bu tasarēmlar sayesinde herhangi 
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bir etkinliĵin yapēlmadēĵē, ºĵrencilerin derslerden sēkēldēĵē, ºzellikle total gºrme 

yetersizliĵi olan ºĵrencilerin baĸlarēnē masaya koyarak uyuma modunda ders 

dinledikleri bir ortamdan, her ºĵrencinin aktif olduĵu gºrmeyenlerin bile malzemelerle 

istenenleri yapmaya ­alēĸtēklarē bir ortama ge­iĸ saĵlanmēĸtēr. Her ºĵrenci 12 saatlik 

¿nite s¿resince her derste aktif roller alarak derse katēlmēĸlardēr. Dersin baĸēnda ºn 

bilgileri harekete ge­irmek amacēyla soru-cevap, beyin fērtēnasē gibi yºntemler 

kullanēlarak ºĵrencilerin d¿ĸ¿nmesi saĵlanmēĸ ve konuyla ilgili yapēlacak olan 

etkinliklere yºnlendirmeler yapēlmēĸtēr. Fen bilimleri eĵitiminde ºĵrenmeyi 

kolaylaĸtēran, ºĵrencileri ºĵrenme ortamēnda aktifleĸtiren, kendi ºĵrenmelerinde 

sorumluluk almalarēnē saĵlayan, ºĵrencilere ºĵrenme esnasēnda araĸtērma ve sorgulama 

bilincini kazandēran bilimsel becerilerin (Ash ve Bell, 1997) kazandērēlmasē esas 

ama­tēr. Bu amaca baĵlē olarak da yapēlan tasarēm gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencileri de 

normal ºĵrencilerden ayērmadan kendilerine has bilgileri oluĸturmalarēna imk©n 

saĵlamēĸtēr. 

¦nitenin daha etkili bir ĸekilde ºĵretimine yºnelik olarak tasarēmda yer alan 

etkinlikler i­in bir malzeme kutusu oluĸturulmuĸtur. Ayrēca her etkinliĵin malzemeleri 

ayrē k¿­¿k bir kutu i­erisinde etkinlikler ºncesinde ºĵrenci gruplarēna sunulmuĸtur. Bu 

sayede ºĵrencilerin malzeme ulaĸma konusunda yaĸanacak sorunlarēn ºn¿ne ge­ilmesi 

hedeflenmiĸtir. 

ķekil 4.6. Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesi ve etkinlik malzeme kutusu 
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4.1.4.1. Uygulama (Implementation) aĸamasē bulgularē 

Bu aĸama araĸtērmanēn 4. Problem durumu olan 'Yaĸamēmēzdaki Elektrik' ¿nitesi 

ile ilgili kavramlarēn ºĵretimine yºnelik olarak geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

materyallerinin az gºren ve kºr ºĵrencilerin kavramsal geliĸimlerine etkisini 

i­ermektedir. 

Uygulama aĸamasē bulgularēna sēnēf i­i gºzlemler, ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma 

Yapraklarē, Hazēr bulunuĸluk ile ¦nite Deĵerlendirme Testleri ve uygulama sonrasēnda 

ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmelerden elde edilen verilerin analizi ile ulaĸēlmēĸtēr. Tasarēmē 

yapēlan ¿nitenin uygulama aĸamasē bulgularē her bir mod¿l i­in ayrē ayrē sunulmuĸtur. 

Derslerin iĸleniĸ s¿recinde her bir mod¿le ait kazanēmlarē i­eren Hazēr Bulunuĸluk testi 

konuya baĸlamadan ºnce uygulanmēĸtēr. Hazēr bulunuĸluk testi az gºren ºĵrenciler i­in 

gºren yazē ile Century Gothic yazē karakterinde 18 punto b¿y¿kl¿ĵ¿nde hazērlanmēĸtēr. 

Kºr ºĵrenciler i­in ise ºĵretmen tarafēndan sorularēn okunarak ºĵrencinin cevaplarēnē 

Braille yazē tableti kullanarak kabartmalē olarak cevaplamasē saĵlanmēĸtēr. Her mod¿l 

ve etkinliĵin uygulanmasē esnasēnda ºĵrencilerin kullanēmēna sunulan ĶS¥ ¢alēĸma 

Yapraklarēnda bulunan ilk bºl¿m etkinlik malzemelerinin incelenmesi ve verilen bu 

malzemelerle neler yapēlabileceĵinin sorgulandēĵē Ķncele bºl¿m¿d¿r. Bu bºl¿mde 

ºĵrenciler kendilerine verilen malzemelerle yapēlabilecekleri yazmaktadērlar. Ķkinci 

bºl¿m etkinliĵin ger­ekleĸtirilmesine yºnelik yºnergeleri i­eren ve her bir yºnergeyi 

takip eden sorularē i­eren Sorgula bºl¿m¿d¿r. Bu bºl¿mde de ºĵrenciler her bir 

aĸamaya yºnelik olarak sorularēn cevaplarēnē ilgili kēsma yazmaktadērlar. ¦­¿nc¿ bºl¿m 

ise ¥ĵren bºl¿m¿d¿r. Bu bºl¿m de etkinlik tamamlandēktan sonra hedeflenen 

kazanēmlara yºnelik sorularē i­eren bºl¿md¿r. ¥ĵrenciler sorularēn cevaplarēnē yine 

ilgili kēsēmlara yazmaktadērlar. 

4.1.4.1.1. Mod¿l 1/ etkinlik 1 bulgularē 

Derse baĸlamadan ºnce ñYaĸamēmēzdaki Manyetizma/ Mēknatēs Yapalēmò 

konusunda g¿nl¿k yaĸam i­in gerekli olan elektrik enerjisinin ºneminin, elektrik 

enerjisinin baĸka enerji t¿rlerine de dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿n ve elektrik enerjisinin ­eĸitli ara­-

gere­lerde ne ĸekilde kullanēldēĵēnēn ºĵrenileceĵini ºĵrencilere hatērlatēlarak, bu konuda 

yer alan kavramlara dair neler bildiklerini belirlemek amacēyla Hazēr bulunuĸluk Testini 
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ºĵrencilerin cevaplamalarē istenmiĸtir. Testin cevaplanmasēnēn ardēndan ºĵrencileri 

dersin hedeflerinden haberdar etmek amacēyla konunun ana baĸlēklarē olan 'Elektrik 

Akēmēnēn Manyetik Etkisi ve bu Manyetik Etkinin Kullanēm Alanlarē' nēn inceleneceĵi 

ºĵrencilere ºĵretmen tarafēndan ifade edilir. 

¥ĵrencilerin derse ilgilerini ­ekmek ve derse yºnelik merak uyandērmak 

amacēyla farklē ĸekillerde ve b¿y¿kl¿klerdeki mēknatēslar ºĵrencilere verilir. ¥ĵrenciler 

mēknatēslarē incelerken i­eriĵe yºnelik olarak hazērlanan araĸtērma sorularē ºĵretmen 

tarafēndan ºĵrencilere yºnlendirilerek ºĵrencilerin bu sorulara cevap vermeleri istenir. 

Bu durum Tablo 4.41ôde ºrneklendirilmiĸtir. 

Tablo 4.41. 

¥n Bilgilerin Test Edilmesi Amacēyla Mēknatēslarēn Ķncelenmesi ve Araĸtērma 

Sorularēnēn Cevaplanmasē 
  

 

Ders:  

 

Fen Bilimleri  

Konu:  Yaĸamēmēzdaki 

Manyetizma/ 

Mēknatēs Yapalēm 

Tarih:  11.05.2015 

Saat:  

 

08.31.41- 8.35.58 

 

Konu:  Yaĸamēmēzdaki 

Manyetizma/ 

Mēknatēs Yapalēm 

Tarih:  11.05.2015 

Saat: 09.50.13- 09.58.02 
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Tablo 4.41 (Devamē) 

¥ĵrencilere verilen ­eĸitli ĸekillerdeki ve b¿y¿kl¿klerdeki mēknatēslar bir s¿re ºrenciler tarafēndan 

incelenmiĸtir. Ķnceleme iĸlemi devam ederken ºĵretmen ºĵrencileri hedeften haberdar etmek derste 

neler ºĵrenileceĵini ºĵrencilere hatērlatmēĸtēr. ¥ĵrenciler mēknatēslarē inceledikten sonra ise ºĵretmen 

bazē sorular sorarak ºĵrencilerin mēknatēslarla ilgili ºn bilgilerini test etmeye ­alēĸmēĸtēr. 

Diyaloglar:  

¥ĵretmen:  
ķimdi biz bu derste ĸunu gºreceĵiz, bu bºl¿mde Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisi ve 

Manyetik Etkinin Kullanēm Alanlarē. Hedefimiz bu... ķimdi, herkesin elinde ­eĸit ­eĸit 

mēknatēslar var. ķimdi o zaman mēknatēalarla ilgili size kēsa kēsa bi ka­ tane daha sorum 

olacak. Bunlarē beraber cevaplayalēm tamam mē? 

¥ĵrenciler:  
Tamam  

¥ĵretmen:  
Tamam, onlar yanēnēzda dursun sonra onlarē kullanacaz (ºĵrencilerin ellerindeki mēknatēslar 

i­in). ķimdi gen­ler, mēknatēs nedir? 

Az gºren ºĵrenci (¥2.1):  
Mēknatēs mē, sºyliyim mi hocam? 

¥ĵretmen:  
Sºyle. 

Az gºren ºĵrenci (¥2.1):  
Bir g¿ney bir de kuzey kutbu olan bir ĸey. 

¥ĵretmen:  
Nasēl bir ĸey? 

Az gºren ºĵrenci (¥2.1):  
é 

¥ĵretmen:  
Peki é Sen cevap ver (kºr bir ºĵrenciye) 

Kºr ºĵrenci (¥2.2):  
Tam anlayamadēm hocam (incelemiĸ olduĵu mēknatēsē gºstererek) 

Bu esnada baĸka bir ºĵrenci sºz hakkē istemiĸtir. 

¥ĵretmen:  
Tamam sºyle, sen sºyle (sºz hakkē isteyen ºĵrenciye). 

Az gºren ºĵrenci (¥2.6):  
Hocam mēknatēsēn iki kutbu vardēr hocamé Bazē metalleri kendine ­eker bazē metalleri de 

iter. 
 

Daha sonra konunun temel kavramlarēna yºnelik beyin fērtēnasē tekniĵi ile 

ºĵrencilerin mēknatēs ve konunun kavramlarē arasēnda baĵlantē kurmalarē saĵlanēr. 

Beyin fērtēnasē aktivitesi sonrasēnda araĸtērmacē tarafēndan tarafēndan hazērlanan 

oyuncak bir vin­ ve metal ata­larla mēknatēsēn etkisi ºĵrencilere gºsterilir/ hissettirilir. 
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Tablo 4.42. 

Mēknatēs Yapalēm Etkinliĵi ¥ncesi óOyuncak Vin­ô Kullanēmē 

 

 

Ders:  

 

Fen Bilimleri  

Konu: Yaĸamēmēzdaki 

Manyetizma/ 

Mēknatēs Yapalēm 

Tarih:  11.05.2015 

Saat: 10.00.02-10.24.43 

¥ĵrencilere vin­ ile metallerin ­ekilmesi gºsterildikten sonra, vin­lerin mēknatēsla olan baĵlantēsē 

ºĵretmen tarafēndan ºnce ºĵrencilere sorulmuĸ, daha sonra ise vin­lerde elektromēknatēs kullanēlarak 

metallerin bir yerden baĸka bir yere kolaylēkla taĸēnabileceĵi anlatēlmēĸtēr. 
 

¥ĵrencilere vin­ ve mēknatēs arasēndaki baĵlantē sorulmuĸ ve mēknatēsēn 

kullanēm alanlarēna vin­ ile ­aĵrēĸēm yapēlarak 'Haydi, Mēknatēs Yapalēm' etkinliĵine 

ge­ilmiĸtir. Etkinlik 'Mēknatēs Yapalēm' konusunu ve bu konuyla ilgili olan 3 kazanēmē 

i­ermektedir. Etkinlik materyalleri ºĵrencilere verilmeden ºnce ºĵrencilerin ilgisinin 

etkinliĵe ­ekilmesi amacēyla 'Gizemli Kutu' aktivitesi yapēlmēĸtēr. 

Tablo 4.43.  

Etkinlik ¥ncesi Yapēlan Gizemli Kutu Aktivitesi 

  

Gizemli kutu, i­ kēsēmdan bir kenarēna mēknatēs yapēĸtērēlmēĸ etrafē tamamen kapalē bir kutudur. 

¥ĵretmen kutuyu mēknatēs olmayan tarafēndan ata­lara yaklaĸtērdēĵēnda ata­larē ­ekmiyorken, i­ten 

mēknatēs yapēĸtērēlmēĸ kenarēnē ata­lara yaklaĸtērdēĵēnda kutunun ata­larē ­ektiĵi gºzlenmiĸtir. Bu 

durum ºĵrencilere sorulmuĸ ve sebebinin ne olabileceĵini ºĵrencilerin tahmin etmeleri istenmiĸtir. 

¥ĵrencilerden cevaplar alēndēktan sonra kutunun gizemi ºĵrencilere a­ēklanmēĸtēr. 
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Gizemli kutu aktivitesi sonrasēnda etkinliĵin saĵlēklē bir ĸekilde yapēlabilmesi 

i­in ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarē ve etkinlik malzemelerini i­eren malzeme kutusu 

(Bkz. ķekil 4.6) da ikiĸerli gruplara birer tane verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin bir s¿re 

etkinliĵin malzemelerini inelemeleri saĵlandēktan sonra ºĵretmen kēlavuzunda ve 

ºĵrenci ­alēĸma yapraĵēnda bulunan yºnergeler takip edilerek etkinlik 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Etkinlikte demir bir ­ivinin ¿zerine iletken bakēr tel sarēlarak bir bobin 

oluĸturulmaktadēr. ¢iviye sarēlan telin u­larē bir pile baĵlanmakta ve ­ivi metal ata­lar 

ile iĵnelere yaklaĸtērēldēĵēnda ­ivinin metalleri ­ektiĵi gºzlenmektedir. Bu etkinliĵin 

amacē mēknatēs ºzelliĵi olmayan bir ­iviye veya baĸka bir maddeye manyetik etki ile 

mēknatēslēk ºzelliĵinin kazandērēlabileceĵini anlatmaktēr. ¢iviye sarēlan bakēr tel bir 

bobini oluĸturmuĸ ve pilden gelen akēm sayesinde bakēr telin i­inde bir manyetik etki 

oluĸmuĸtur. Bu sayede bakēr telin i­ide bulunan ­ivi de bu manyetik etki ile mēknatēslēk 

ºzelliĵi kazanmēĸtēr. 

Tablo 4.43. 

'Mēknatēs Yapalēm' Etkinliĵinin Ger­ekleĸtirilmesi 
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Etkinliĵin her aĸamasē ­alēĸma yapraĵēnda yer alan yºnergeler takip edilerek ºĵrenciler tarafēndan 

yapēlmasē saĵlanmēĸtēr. Bu esnada ºĵretmen ºĵrencilere m¿dahale etmemektedir. Az gºren 

ºĵrencilerden gºrme d¿zeyi olduk­a d¿ĸ¿k olan ve kºr ºĵrencilere ºĵretmen yardēm etmektedir. 

Etkinliĵin her bir aĸamasē ºĵrenciler tarafēndan ger­ekleĸtirilirken ºĵretmen de bir sonraki aĸamaya 

ge­meden ºnceden ºĵrencilerin yaptēklarēnē kontrol etmektedir. 

Elektrik akēmē ile oluĸturulan bu mēknatēsēn kutuplarēnēn bulunmasē i­in de 

pusuladan yararlanēlmēĸtēr. Mēknatēs ºzelliĵi kazanan ­ivinin herhangi bir ucuna pusula 

yaklaĸtērēĸdēĵēnda pusulanēn ibresinde sapma olmaktadēr. Pusulanēn ­iviye yaklaĸtērēlan 

ucunun hareketine gºre yapēlan mēknatēsēn kutuplarē belirlenmektedir. Pusulanēn kērmēzē 

ucu (kuzey kutbu) ­ivinin ucundan uzaklaĸēyorsa ­ivinin ucu da kērmēzē yani kuzey 

kutbu olmaktadēr. Eĵer kērmēzē u­ ­iviye yaklaĸēyorsa, ­ivinin ucu mavi yani g¿ney 

kutbu olmaktadēr. Aynē durum pusulanēn g¿ney kutbu i­inde ge­erlidir. Etkinlikte az 

gºren ºĵrenciler i­in pusula kullanēlērken kºr ºĵrenciler i­in ise jiroskop kullanēlmēĸtēr. 

Jiroskopta sabit bir ­ubuĵun ortasēnda dºnme hareketi yapabilen bir ­ubuk mēknatēs 

bulunmaktadēr. Mēknatēs ºzelliĵi kazandērēlan ­ivi jiroskopa yaklaĸtērēldēĵēnda ­ubuk 

mēknatēs hareket etmektedir. Bu sayede gºrmeyen ºĵrencinin mēknatēsēn hareketini 

parmaĵēyla algēlamasē saĵlanmēĸtēr. Jiroskop kullanēmē esnasēnda kºr ºĵrenciye 

parmaĵēna yakēn olan ve uzak olan u­larēn hangi kutuplar olduĵu sºylenmiĸ ve ºĵrenci 

mēknatēsēn hareketine gºre mēknatēs ºzelliĵi kazanan ­ivinin u­larēnēn hangi kutuplar 

olduĵunu kendisi belirleyebilmiĸtir. 

 

  



159 

 

 

 

Tablo 4.44. 

Yapēlan Mēknatēsēn Kutuplarēnē Bulma 
 

 

 

 

Ders:  

 

Fen Bilimleri 

Konu: Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/ Mēknatēs 

Yapalēm 

Tarih:  12.05.2015 

Saat:  08.53.45-09.05.48 

Gruplar halinde ger­ekleĸtirilen etkinlikte, kºr ºĵrencinin mēknatēsēn kutuplarēnē bulmak i­in jiroskop 

kullandēĵē esnada grup arkadaĸē ºĵrenciye yardēm ederek kutuplarēn nasēl bulunduĵunu anlatmaktadēr. Kºr 

ºĵrenci ise bir yandan arkadaĸēnē dinlerken bir yandan da kutuplarē belirlemeye ­alēĸmaktadēr. 

 

Etkinlik ºĵrencilerin tamamēnēn aktif bir ĸekilde derse katēlēmē ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Etkinlik bittikten sonra ĶS¥ ­alēĸma yapraĵēnda yer alan '¥ĵren' 

kēsmēnda yer alan sorular ºĵrenciler tarafēndan yazēlē olarak cevaplandērēlmēĸtēr. Son 

olarak ise ºĵretmen etkinlikte hedeflenen durumlarē ºĵrencilere ºzetlemiĸ ve konu ile 

ilgili ºĵrencilere daha sonra da ­alēĸanilmeleri i­in notlar aldērmēĸtēr. Etkinlik 

ger­ekleĸtirildikten sonra ĶS¥ ºĵrenci ­alēĸma yapraĵēndaki veriler belirlenen 

puanlamaya gºre puanlandērēlmēĸ ve ¿nitenin kazanēmlarēna yºnelik olarak yapēlan 

gºr¿ĸme verileri de analiz edilerek ºĵrencilerin bu etkiliĵe yºnelik olarak baĸarē 

d¿zeyleri belirlenmiĸtir. 



160 

 

 

 

Tablo 4.45. 

Mod¿l 1'e Yºnelik ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 

 

 

 

Kazanēmlar 

Biliĸsel S¿re­ 

ve Bilgi 

Birikim 

Boyutu 

¥ĵrencilerin Etkinlik 1 Sonrasē D¿zeyi  

 

 

% 

 

¥2.1 

 

¥2.2 

 

¥2.3 

 

¥2.4 

 

¥2.5 ¥2.6 ¥2.7 ¥2.8 

1.1. B.2. + + - + + + + + 88 

1.2. B.3. + + + + + + + + 100 

1.3. B.3. + + + + + + + + 100 

 

Mod¿l 1' e yºnelik olan gºr¿ĸmeye ºĵrencilerin tamamē katēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeye 

katēlan sekiz ºĵrencinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri ise Tablo 4.45 de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi 

%88 ile %100 arasēnda deĵiĸmektedir. Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda óElektrik Akēmēnēn 

Manyetik Etkisi ve Elektrik Enerjisinin Hareket Enerjisine Dºn¿ĸ¿m¿ô ile ilgili olan 

kazanēmlardan birinci kazanēma ºĵrencilerin ulaĸma d¿zeyi %20 iken ikinci ve ¿­¿nc¿ 

kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri %40 olarak belirlenmiĸtir. Uygulama grubu 

ºĵrencilerinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri ihtiya­ analizi grubu ºĵrencilerinin 

olduk­a ¿zerindedir. Uygulama ve ihtiya­ analizi grubu ºĵrencileri aynē ºĵrenciler 

olmamalarēna raĵmen gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri bakēmēndan benzer ºzellikler 

gºsteren ºĵrencilerdir. Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda Mēknatēs Yapalēm konusu ile ilgili 

ºĵretim tamamen sºzel olarak yapēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler herhangi bir etkinlikle 

karĸēlaĸmamēĸtēr. Ancak uygulama aĸamasēnda ihtiya­ analizi aĸamasēnda belirlenen 

genel ihtiya­lar ve ¿nitenin ºĵretimine yºnelik etkinlik, materyal ve ara­-gere­ 

ihtiya­larē dikkate alēnarak óHaydi, Mēknatēs Yapalēmô isimli bir etkinlik tasarlanmēĸ ve 

konunun ºĵretimi bu etkinlik ¿zerine yapēlandērēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yapēlan ºĵretim 

tasarēmē ile derslere daha aktif bir ĸekilde katēlmēĸ olmalarē, ºĵretimi destekleyen 

etkinlikler ve materyal/ara­-gere­lerin kullanēlmasē ve kullanēlan etkinlikler ile diĵer 

ara­-gere­lerde ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeylerinin dikkate alēnarak 

ºĵrenmelerini kolaylaĸtērēcē uyarlamalar yapēlmasē; uygulama grubu ºĵrencilerinin 

kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinin olduk­a y¿ksek olmasēnēn sebebi olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¥ĵrencilerin óMēknatēs Yapalēmô etkinliĵinin kazanēmlarēna ulaĸma d¿zeylerinin 

belirlenmesinde kullanēlan gºr¿ĸme verilerine ait ºrnekler ise aĸaĵēdaki gibidir. 
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Kazanēm 1.1. ¦zerinden akēm ge­en bir bobinin, bir ­ubuk mēknatēs gibi 

davrandēĵēnē fark eder. Bobin ve ­ubuk mēknatēs iliĸkisi ile ilgili olarak ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

 

¥2.2:é ķimdi ­ubuk mēknatēs bildiĵimiz ­ubuk gibi, iki tane kutbu var, n ve s kutbu 

olmak ¿zereé N kutbu her zaman kuzey yºn¿n¿ gºsterir. S kutbu ise her zaman 

g¿ney yºn¿n¿ gºsterir. Iē bobin ise bizim ēē tele sardēĵēmēz, ne diyelim? Sardēĵēmēz 

sarēmé 
 

¥2.4: é iki ĸeyi de akēmē oluĸturmak i­in kullanabilirizé 

Kazanēm 1.2. Bir elektromēknatēs yaparak kutuplarēnē akēmēn ge­iĸ yºn¿nden 

faydalanarak bulur. Elektromēknatēs tanēmlanmasē ve kutuplarēn bulunmasē ile ilgili 

olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.8: é Bir pusulayē mesela tutuyoruz, pusulanēn ēē kuzey kutbunda mesela ēē kērmēzē 

kērmēzēdēr hocam ēē mesela pusula tuttuĵunuzda ­eker, bºyle durduĵunda ­ekiyo 

(eliyle gºstererek) ēē diĵer tarafēnda ­evirdiĵimizde, g¿neyi itiyoé 

¥2.2: éYaptēĵēmēz mēknatēsēn kutuplarēnē nasēl belirledik, ĸindi ēē aslēnda bunun i­in 

pusula kullandēk ya da ēē dokunarak da anlayabiliriz zaten. ķindi mesela ºrneĵin ēē 

iki tane bºle iki tane mēknatēsē u ĸeklinde mēknatēsē bºle ēē aynē kutuplarēnē  aynē 

ēēkutuplarēnē birbirine tuttun mu zaten o ēē itiyo, zēt kutuplarēnē birbirine tuttuĵun 

zaman ­ekiyo zaten bunu ēmm ge­miĸ sēnēflarēmēzda da gºrd¿ké... Bu yºntemle de 

bulunabilir ama biz pusulayla bulmuĸtuk, ºrneĵin  pusulanēn hareketini ēēē 

incelemiĸtik. ķindi bi u­aklarda yºn bulmaya yarayan jeriskop ... Jiroskop ēē gibi ĸey 

onun aletle, ­¿nk¿ gºren bi pusulayla yapamayacaĵēmē yani orda ki hareketi 

inceleyemiyeceĵim i­in jiroskopla ēē incelemeye baĸladēk. Kērmēzē ēēē yºn¿n¿ 

tuttuĵumuzda ucundaki k¿­¿k ĸeyin mēknatēsa tuttuĵumuzda hareket ettiĵini gºrd¿k. 

Yani pusula ēē yē yardēmēyla mēknatēsēn kutuplarēnē ēē ºĵrenmiĸ olduk. Hissettik 

hareketini hissettiké 

¥2.5: é Iē ĸeyle adēnē unuttum ya, pusulaylaé Pusulanēn kērmēzē ucunu ­ekiyosa bu 

ĸey zēttē, kērmēzē ucu S ise N oluyodu karĸēsēndaki, eĵer ºb¿r ucunu ­ekiyosa bobinin 

bu ucu S ydi. 

Kazanēm 1.3. ¦zerinden akēm ge­en bobinin merkezinde oluĸan manyetik etkinin, 

bobinden ge­en akēm ve bobinin sarēm sayēsē ile deĵiĸtiĵini deneyerek keĸfeder. 

Bobinin merkezindeki manyetik etkiyi etkileyen durumlar ile ilgili ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 
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¥2.6: é ķimdi elektriĵin hēē pardon, akēmēn mesela akēmēn daha ĸey olmasē i­in 

g¿­l¿ olmasē i­in voltuna baĵlē, g¿c¿ne baĵlēé Ha teline baĵlē iletken tele baĵlēé 

 

¥2.2: é Iē bence sarēm sayēsēna baĵlēdēr, ondan sonra akēmēn ge­me ĸiddetine ve 

zamanēna baĵlēdēr, ēēēē pil ĸeyine baĵlēdēr, fazlalēĵēna ya da azlēĵēnaé 

 

¥2.7: é... Sarēm sayēsē, Baĸka mēhnatēsēn g¿c¿neé mēhnatēsēn hēzēnaé 

Mod¿l 1'in i­erdiĵi kazanēmlara yºnelik olarak tasarlanan etkinliĵin 

uygulanmasē esnsēnda ºĵrencilerin etkinliĵi daha rahat bir ĸekilde yapabilmelerine 

olanak saĵlayan ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 1 de yer alan sorular da daha ºnce 

belirlenen kriterlere gºre puanlandērēlmēĸtēr. Puanlama sonrasēnda ºĵrencilerin ­alēĸma 

yapraĵēnda yer alan sorulara gºre baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Bu d¿zeyler ķekil 4.6 

da gºr¿ld¿ĵ¿ gibidir. 

 

 

ķekil 4.7. Mod¿l 1ôe yºnelik ºĵrenci baĸarē d¿zeyleri (%) 

Grafikteki verilerde ºĵrencilerin ¢alēĸma Yapraĵē 1 de yer alan sorulara yºnelik 

olarak verdikleri cevaplardan aldēklarē puanlar gºr¿lmektedir. Bir ºĵrenci %50 nin 

altēnda baĸarē gºsterirken diĵer ºĵrencilerin baĸarē d¿zeylerinin y¿ksek olduĵu 

gºr¿lmektedir. Etkinlikte ºĵrencilerin toplam baĸarēsē %80 olarak belirlenmiĸtir. 
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4.1.4.1.2. Mod¿l 2/ etkinlik 2 bulgularē 

Derse baĸlamadan ºnce ñYaĸamēmēzdaki Manyetizma/ G¿nl¿k Hayatēmēzda 

Manyetizmaò konusunda yer alan kavramlara dair neler bildiklerini belirlemek amacēyla 

Hazēr bulunuĸluk Testini ºĵrencilerin cevaplamalarē istenmiĸtir. Testin cevaplanmasēnēn 

ardēndan ºĵrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmek amacēyla konunun ana 

baĸlēklarē olan 'Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisinin G¿nl¿k Hayatēmēzda Kullanēldēĵē 

Alanlar ve Elektrik Enerjisinin Hareket Enerjisi' nin inceleneceĵi ºĵrencilere ºĵretmen 

tarafēndan ifade edilir. 

¥ĵrencilerin derse ilgilerini ­ekmek ve derse yºnelik merak uyandērmak 

amacēyla i­eriĵe yºnelik olarak hazērlanan araĸtērma sorularē ºĵretmen tarafēndan 

ºĵrencilere yºnlendirilerek ºĵrencilerin bu sorulara cevap vermeleri istenir. Araĸtērma 

sorularēna ºĵrencilerden cevaplar alēndēktan sonra konunun kavramlarēna yºnelik olarak 

beyin fērtēnasē tekniĵinden yararlanēlarak ºĵrencilerin konuya yºnelik fikirleri 

sorgulanēr. 

Etkinliĵe ge­ilmeden ºnce ºĵrencilere elektrik motoru ile ­alēĸan bir zil ve 

elektrogitar gºsterilmiĸ ve ºĵrencilerin bu malzemeleri incelemeleri saĵlanmēĸtēr. 

Ķncelen bu malzemelerle manyetik etki arasēnda nasēl bir iliĸki olduĵu ºĵrencilere 

sorularak ºĵrencilerin gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Etkinlik malzemeleri ºĵrencilere verilmeden 

ºnce ºĵrencilerin ilgisinin etkinliĵe ­ekilmesi amacēyla bir ­alar saat kullanēlmēĸtēr. 

¢alar saatin zil sesini ºĵrencilerin duymasē saĵlanmēĸtēr. Daha sonra bu sesin nasēl 

oluĸabileceĵi ºĵrencilere sorularak etkinlikle ilgili ­aĵrēĸēm yapēlmēĸtēr. 
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Tablo 4.46. 

Elektrik Motorunun Kullanēldēĵē Bazē Ara­-Gere­lerin ¥ĵrenciler Tarafēndan 

Ķncelenmesi 
  

'Elektrik Motoru Yapalēm, Elektrik Ziline Bakalēm' bakalēm etkinliĵi ºncesinde elektrik motoru ile 

­alēĸan bazē ara­-gere­lerin ºĵrenciler tarafēndan incelenmesi saĵlanmēĸ ve etkinliĵe yºnelik 

farkēndalēk oluĸturulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

Diyolaglar: 

¥ĵretmen: 

Hazēr mēyēz? Evet hazērēz. ķimdi zilde ­aldēĵēnda hangi enerji dºn¿ĸ¿mleri olur? 

(ºĵrenciler parmak kaldērarak sºz hakkē istiyorlar, bazē ºĵrenciler cevap veriyorlar) 

¥ĵretmen:  

Sºyle Fé.. diyerek bir ºĵrenciye sºz hakkē veriyor. 

¥2.1 (az gºren):  
Hareket enerjisi 

¥ĵretmen: 

Yé. Bir de sen sºyle 

¥2.2 (kºr ºĵrenci): 

Elektrik enerjisi ses enerjisine 

¥ĵretmen: 

Peki elektrik enerjisi nedir? 

Bir ºĵrenci bu esnada parmak kaldērarak; 

¥2.3 (az gºren):  

Sºyliyim mi Hocam? 

¥ĵretmen: 

Evet sºyle 

¥2.3 (az gºren):  

Elektrikle oluĸan enerji 

é 

¥ĵretmen:  

Peki manyetik etki nedir? 

¥2.3 (az gºren):  

Hocam ya birbirlerini iten ya da birbirlerini ­eken maddeler arasēndaki etki. 

é 

é 
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¢alar saat aktivitesi sonrasēnda etkinliĵin saĵlēklē bir ĸekilde yapēlabilmesi i­in 

ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarē ve etkinlik malzemelerini i­eren malzeme kutusu 

(Bkz. ķekil 4.6) ikiĸerli gruplara birer tane verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin bir s¿re etkinliĵin 

malzemelerini inelemeleri saĵlandēktan sonra ºĵretmen kēlavuzunda ve ºĵrenci ­alēĸma 

yapraĵēnda bulunan yºnergeler takip edilerek etkinlik ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Etkinlik elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ anlatan ve 

Yaĸamēmēzdaki Manyetizma konusunun dºrt ve beĸinci kazanēmlarēna yºnelik bir 

etkinliktir. Etkinlikte bir pilin ¿zerine bir lastik yardēmēyla bir mēknatēs baĵlanēr. Pilin 

u­larēna bir ­engelli iĵne takēlēr, ­engelli iĵnenin boĸta kalan u­larēna sarēlarak bobin 

haline getirilmiĸ bir iletken tel konulur. Mēknatēs ve pilden gelen akēmēn oluĸturduĵu 

manyetik etki ile bobinin dºnme hareketi yaptēĵē gºzlemlenir. Etkinlikte pil yerine g¿­ 

kaynaĵē da kullanēlabilir. G¿­ kaynaĵē kullanēldēĵēnda ise bobin sabit ayaklar ¿zerine 

yerleĸtrilir ve g¿­l¿ bir mēknatēs bobine yaklaĸtērēldēktan sonra g¿­ kaynaĵē ile akēm 

verilir. Bºylece bobin elektrik akēmē ve mēknatēsēn oluĸturduĵu manyetik etki ile dºnme 

hareketi yapmaya baĸlar. Ķletken ayaklarēn ¿st kēsmēna ise bobin haline getirilen tel 

yerleĸtirilmiĸtir. Etkinlikte ºĵrencilerin daha rahat kullanabilmeleri amacēyla bazē 

d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Bir zemin ¿zerine iletken iki ayak sabitlenmiĸ ve ayaklarēn 

arasēna ise ¿zerine mēknatēs baĵlanan pil yerleĸtirilmiĸtir. Pil iletken ayaklara temaz 

edecek ĸekilde konumlandērēlmēĸtēr. Yine pilden gelen akēm ve mēknatēsēn oluĸturduĵu 

manyetik etki ile bobinin dºnme haraketi yaptēĵē gºzlemlenmektedir. 

Etkinliĵin anlaĸēlamamasē ihtimaline karĸēn alternatif bir etkinlik daha 

planlanmēĸtēr. Planlanan etkinlikte plastik bir pervane kullanēlmēĸtēr. Pervane pil veya 

g¿­ kaynaĵēndan gelen akēmēn etkisiyle bir dºnme hareketi yapmaktadēr. Plastikten 

yapēlmēĸ pervanenin elektrik akēmēnēn etkisiyle dºnme hareketi yapmasēnēn az gºren 

ºĵrenciler tarafēndan daha rahat algēlanabilmesi i­in pervanenin yapraklarē sarē bir kaĵēt 

ile kaplanmēĸ ve pervane koyu bir zeminde kullanēlmēĸtēr. Ayrēca kºr ºĵrenciler ise 

pervanenin dºnme hareketini yapraklara dokunarak algēlayabilmiĸlerdir. 
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Tablo 4.47. 

'Elektrik Motoru Yapalēm' Etkinliĵinde Kullanēlan Ara­-Gere­ler 
  

Etkinlik anlaĸēlmasē ve ger­ekleĸtirilmesi zor bir etkinlik olduĵu i­in ºnce ºĵretmen tarafēndan 

yapēlmēĸtēr. Daha sonra her bir ºĵrenci etkinlik malzemelerini yeniden bir araya getirerek ayrē ayrē 

etkinliĵi ger­ekleĸtirmiĸlerdir. 

Elektrik motoru etkinliĵi ger­ekleĸtirildikten sonra ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma 

Yapraĵē 2 de yer alan ¥ĵren bºl¿m¿ndeki sorularēn ºĵrenciler tarafēndan cevaplanmasē 

saĵlanmēĸtēr. Elektrik motoru ile ilgili konu anlatēmē da ºĵretmen tarafēndan yaĵēldēktan 

sonra etkinliĵin devamē niteliĵinde olan ve elektrik motorunun kullanēldēĵē elektrikli zil 

modeli ile ilgili etkinlik yapēlmēĸtēr. Bu etkinlikte ­an ĸeklindeki zil i­in bir ­alar saat 

zili, elektrikle ­alēĸna zil modeli i­in de elektrikli bir zil kullanēlmēĸtēr. Kullanēlan 

zillerin ­alēĸma prensipleri ºĵrencilere sorulmuĸ ve elektrik motorunun gºrevi ile 

baĵlantē kurularak zilin ­alēĸma prensibi ºĵrencilere anlatēlmēĸtēr. 
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Tablo 4.48. 

'Elektrik Motoru Yapalēm' Etkinliĵinin Ger­ekleĸtirilmesi 
  

Etkinlik ºnce bir pil (g¿­ kaynaĵē), bir mēknatēs ve sarēm haline (bobin) getirilmiĸ iletken telle 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bobinin dºnme hareketi az gºren ºĵrenciler tarafēndan rahatlēkla algēlanabilmiĸtir. 

Kºr ºĵrencilerin ise bobine dokunarak hareketini anlamalarē saĵlanmēĸtēr. Ancak bobinin dºnme 

hareketi sērasēnda fazla ēsēnmasē sebebiyle kºr ºĵrencilere zarar vermemesi i­in alternatif etkinlik 

ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

Son olarak ise ºĵretmen etkinlikte hedeflenen durumlarē ºĵrencilere ºzetlemiĸ 

ve konu ile ilgili ºĵrencilere daha sonra da ­alēĸabilmeleri i­in notlar aldērmēĸtēr. 

Etkinlik ger­ekleĸtirildikten sonra ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 2 belirlenen 

puanlamaya gºre puanlandērēlmēĸ ve ¿nitenin kazanēmlarēna yºnelik olarak yapēlan 

gºr¿ĸme verileri de analiz edilerek ºĵrencilerin bu etkinliĵe yºnelik olarak baĸarē 

d¿zeyleri belirlenmiĸtir. 

Tablo 4.49.  

Mod¿l 2'ye Yºnelik ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 

 

 

 

Kazanēmlar 

Biliĸsel S¿re­ 

ve Bilgi 

Birikim 

Boyutu 

¥ĵrencilerin Etkinlik 2 Sonrasē D¿zeyi  

 

 

% 

 

¥2.1 

 

¥2.2 

 

¥2.4 

 

¥2.5 ¥2.6 ¥2.7 ¥2.8 

1.4. A.4. + + + + + + + 100 

1.5.  A.4. + + + + + + + 100 
 

Mod¿l 2' e yºnelik olan gºr¿ĸmeye ºĵrencilerden bir tanesi katēlmamēĸtēr. 

Gºr¿ĸmeye katēlan yedi ºĵrencinin her iki kazanēma ulaĸma d¿zeyleri ise Tablo 4.48 de 

gºr¿ld¿ĵ¿ gibi %100 olarak belirlenmiĸtir. Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda óElektrik 

Akēmēnēn Manyetik Etkisi ve Elektrik Enerjisinin Hareket Enerjisine Dºn¿ĸ¿m¿ô ile 
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ilgili  olan ve óG¿nl¿k Hayatēmēzdaô konusunu i­eren kazanēmlardan dºrd¿nc¿ kazanēma 

ºĵrencilerin ulaĸma d¿zeyi %20 iken beĸinci kazanēma ulaĸma d¿zeyleri ise %40 olarak 

belirlenmiĸtir. Uygulama grubu ºĵrencilerinin ise aynē kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri 

%100ôd¿r. Uygulama ve ihtiya­ analizi grubu ºĵrencileri aynē ºĵrenciler olmamalarēna 

raĵmen gºrme yetersizliĵi d¿zeyleri bakēmēndan benzer ºzellikler gºsteren 

ºĵrencilerdir. Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda G¿nl¿k Hayatēmēzda Manyetizma konusu ile 

ilgili ºĵretim tamamen sºzel olarak yapēlmēĸtēr. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine 

dºn¿ĸ¿m¿ i­in herhangi bir etkinlik yapēlmamēĸ ve hi­bir ara­-gere­ kullanēlmamēĸtēr. 

¥ĵrenciler bu s¿re­te tamamen pasif kalmēĸlardēr. Ancak uygulama aĸamasēnda ihtiya­ 

analizi aĸamasēnda belirlenen genel ihtiya­lar ve ¿nitenin ºĵretimine yºnelik etkinlik, 

materyal ve ara­-gere­ ihtiya­larē dikkate alēnarak óElektrik Motoru Yapalēm, Elektrik 

Ziline Bakalēmô isimli bir etkinlik tasarlanmēĸ ve konunun ºĵretimi bu etkinlik ¿zerine 

yapēlandērēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yapēlan ºĵretim tasarēmē ile derslere daha aktif bir 

ĸekilde katēlmēĸ olmalarē, ºĵretimi destekleyen etkinlikler ve materyal/ara­-gere­lerin 

kullanēlmasē ve kullanēlan etkinlikler ile diĵer ara­-gere­lerde ºĵrencilerin gºrme 

yetersizlikleri d¿zeylerinin dikkate alēnarak ºĵrenmelerini kolaylaĸtērēcē uyarlamalar 

yapēlmasē; uygulama grubu ºĵrencilerinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinin olduk­a 

y¿ksek olmasēnēn sebebi olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 

óElektrik Motoru Yapalēm, Elektrik Ziline Bakalēmô konusunun kazanēmlara 

ulaĸma d¿zeylerinin belirlenmesinde kullanēlan gºr¿ĸme verilerine ait ºrnekler ise 

aĸaĵēdaki gibidir. 

Kazanēm 1.4. Elektrik akēmēnēn manyetik etkisinin, g¿nl¿k hayatta kullanēldēĵē 

yerleri araĸtērēr ve sunar. Elektrik akēmēnēn manyetik etkisinin g¿nl¿k yaĸamda 

kullanēldēĵē yerlerle ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.4: é ĸindi ºrneĵin zillerde, ya da ēēē bende zaten hocamēzēn bana sorduĵu sēnavla 

birlikte ºĵrendim, mutfak ­ērpēcēlarēnda, makinelerde bula ­amaĸēr makinelerinde 

gibi g¿nl¿k hayatta kullandēĵēmēz bir­ok ēēē ĸeyde alette bu yaptēĵēmēz deneyle ilgili 

elektrik motorunu gºrebiliriz manyetik etkiyi. ¥rneĵin vantilatºrlerde de ēēē o 

pervane dºn¿n dºnerek bize soĵuk ¿fl¿yo, duruma gºre deĵiĸiyoé 

¥2.2: é vin­ olabilir, telefoné ēē belki bilgisayar da olabiliré belki televizyonda 

olabilir, belki mp 3 de olabilir, sonra sonra, baĸka é kapē zili vardē, baĸka ēēē baĸka 

yok benceé 
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Kazanēm 1.5. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

Elektrik enerjisinin hareket enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar; 

¥2.8: é elektrik enerjisi hareket enerjisine mesela bi vantilatºr olabiliré 

¥2.9: é elektrik enerjisi hocam hareket enerjisine oo yaptēĵēmēz pervane vardē ya hocamé 

Mod¿l 2ônin i­erdiĵi kazanēmlara yºnelik olarak tasarlanan etkinliĵin 

uygulanmasē esnasēnda ºĵrencilerin etkinliĵi daha rahat bir ĸekilde yapabilmelerine 

olanak saĵlayan ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 2 de yer alan sorular da daha ºnce 

belirlenen kriterlere gºre puanlandērēlmēĸtēr. Puanlama sonrasēnda ºĵrencilerin ­alēĸma 

yapraĵēnda yer alan sorulara gºre baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Bu d¿zeyler ķekil 4.8 

de gºr¿ld¿ĵ¿ gibidir. 

 

ķekil 4.8. Mod¿l 2ôye yºnelik ºĵrenci baĸarē d¿zeyleri (%) 

Grafikteki verilerde ºĵrencilerin ¢alēĸma Yapraĵē 2 de yer alan sorulara yºnelik 

olarak verdikleri cevaplardan aldēklarē puanlar gºr¿lmektedir. ¦­ ºĵrenci %50 nin 

altēnda baĸarē gºsterirken iki  ºĵrenci ise bu etkinliĵe katēlmamēĸtēr. Etkinlikte 

ºĵrencilerin toplam baĸarēsē %64 olarak belirlenmiĸtir. 
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4.1.4.1.3. Mod¿l 3/ etkinlik 3 bulgularē 

Derse baĸlamadan ºnce ñYaĸamēmēzdaki Manyetizma/ Kendi Elektrik 

Enerjimizi ¦retelimò konusunda g¿nl¿k yaĸam i­in gerekli olan elektrik enerjisinin 

nasēl ¿retilebileceĵini, baĸka enerji t¿rlerinin elektrik enerjisine dºn¿ĸebileceĵini ve 

elektrik enerjisi ¿retilen santrallerin ­alēĸma ĸeklinin ºĵrenileceĵi ºĵrencilere 

hatērlatēlarak, bu konuda yer alan kavramlara dair neler bildiklerini belirlemek amacēyla 

Hazēr bulunuĸluk Testini ºĵrencilerin cevaplamalarē istenmiĸtir. Testin cevaplanmasēnēn 

ardēndan ºĵrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmek amacēyla konunun ana 

baĸlēklarē olan Elektrik Akēmēnēn Manyetik Etkisinin ve Hareket Etkisinin Kullanēm 

Alanlarē' nēn inceleneceĵi ºĵrencilere ºĵretmen tarafēndan ifade edilir. 

¥ĵrencilerin derse ilgilerini ­ekmek ve derse yºnelik merak uyandērmak 

amacēyla bobinle oluĸturulmuĸ basit bir elektrik motoruna sahip olan oyuncak bir araba 

ºĵretmen tarafēndan masa ¿zerinde ­ekilip bērakēlarak, arabanēn hareketini ºĵrencilerin 

fark etmeleri saĵlanmēĸtēr. ¥ĵrenciler arabanēn hareketini incelerken i­eriĵe yºnelik 

olarak hazērlanan araĸtērma sorularē ºĵretmen tarafēndan ºĵrencilere yºnlendirilerek 

ºĵrencilerin bu sorulara cevap vermeleri istenir. Bu durum Tablo 4.50. de 

ºrneklendirilmiĸtir. 
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Tablo 4.50. 

Elektrik Motoru Ķle Elektrik Akēmēnēn Hareket Enerjisine Dºn¿ĸ¿m¿n¿ Anlatan 

Oyuncak Arabanēn Ķncelenmesi ve Araĸtērma Sorularēnēn Cevaplanmasē 
 

 

Ders:  

 

Fen Bilimleri Dersi 

Konu: Yaĸamēmēzdaki Manyetizma/Kendi 

Elektrik Enerjimizi ¦retelim 

Tarih:  18.05.2015 

Saat: 10.37.53- 10. 42.26 

Herhangi bir g¿­ kaynaĵē kullanēlmadan arabanēn nasēl hareket ettiĵi ºĵrencilere sorulur ve 

cevaplanmasē istenir. Arabanēn i­inde yer alan elektrik motoru arabanēn hareket etmesini 

saĵlamēĸtēr. Bu oyuncak ile ºĵrencilere enerji dºn¿ĸ¿mlerini hatērlatmak ama­lanmēĸtēr. 

Diyaloglar: 

¥ĵretmen:  

ķimdi elimizde bir mēknatēs ve bir iletken tel varsa bunlarla elektrik akēmē oluĸturabilir 

miyiz? 

¥ĵrenciler:  

Evet 

¥ĵretmen:  
Peki manyetik etki nedir? 

¥2.5 (az gºren):  

Mēknatēslar arasēndaki etki 

¥2.2 (kºr gºrmeyen): 

Mēknatēsēn oluĸturduĵu etki 

é 

Daha sonra konunun temel kavramlarēna yºnelik beyin fērtēnasē tekniĵi ile 

ºĵrencilerin mēknatēs ve konunun kavramlarē arasēnda baĵlantē kurmalarē saĵlanēr. 

Beyin fērtēnasē sonrasēnda óHangi Bobini Kullanalēm?ô etkinliĵi malzemeleri ºĵrenci 

masasēna yerleĸtirilir. ¥ĵrenciler malzemeleri bir s¿re inceledikten sonra ĶS¥ ¥ĵrenci 

¢alēĸma Yapraĵē 3 ºĵrencilere verilir. ¥ĵretmen kēlavuzunda ve ºĵrenci ­alēĸma 

yapraĵēnda bulunan yºnergeler takip edilerek etkinlik ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Etkinlik farklē sarēmlarda bobinler, baĵlantē kablolarē, akēmºl­er (ampermetre) 

ve bir adet ­ubuk mēknatēs kullanēlarak ger­ekleĸtirilecek bir etkinliktir. Bu etkinlik 

hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ anlatan ve Yaĸamēmēzdaki Manyetizma 

konusunun altē, yedi ve sekizinci kazanēmlarēnē i­ermektedir. Bobin baĵlantē kablolarē 

ile ampermetreye baĵlanmaktadēr. ¢ubuk mēknatēs ise bobinin ortasēnda bulunan boĸluk 

i­inde ileriye ve geriye doĵru hareket ettirilerek ampermetredeki deĵiĸim 

gºzlenmektedir. ¢ubuk mēknatēsēn hareketi bobinin merkezinde bir manyetik etki 

oluĸturarak elektrik akēmēna dºn¿ĸmektedir. Bu durum da ampermetrede akēm 
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deĵerlerini gºsteren ibrenin hareket etmesini saĵlamaktadēr. Mēknatēsēn hareketi ile 

ampermetrede deĵiĸen deĵerler ºĵrencilere gºsterilir. Gºrmeyen ºĵrenciler i­in ise 

ampermetrenin camē ­ēkarēlmēĸ ve kºr ºĵrencilerin ampermetrenin ibresine dokunarak 

deĵiĸimi algēlamalarē saĵlanmēĸtēr. 

Tablo 4.51. 

óHangi Bobini Kullanalēm?ô Etkinliĵi Uygulamasē 

 

 

Etkinlik ºnce ºĵretmen tarafēndan yapēlarak gºsterilmiĸtir. Daha sonra her bir ºĵrenci etkinliĵi ayrē 

ayrē yaparak mēknatēsēn hareketinin, bobinin merkezinde bir manyetik etki oluĸturduĵu ve bu 

manyetik etkinin elektrik akēmēna dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºzlemlemiĸlerdir. Bu dºn¿ĸ¿m ampermetredeki 

ibrenin hareketi ile algēlanmēĸtēr. Etkinlik farklē bobinler i­in de tekrar kullanēlarak sarēm sayēsēnēn 

etkisi de gºzlenmiĸtir. 

Etkinlik ºĵrencilerin aktif bir ĸekilde derse katēlēmē ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Etkinlik bittikten sonra ĶS¥ ¢alēĸma Yapraĵē 3ôde yer alan '¥ĵren' kēsmēnda yer alan 

sorular ºĵrenciler tarafēndan yazēlē olarak cevaplandērēlmēĸtēr. Son olarak ise ºĵretmen 

etkinlikte hedeflenen durumlarē ºĵrencilere ºzetlemiĸ ve konu ile ilgili ºĵrencilere daha 

sonra da ­alēĸanilmeleri i­in notlar aldērmēĸtēr. Etkinlik ger­ekleĸtirildikten sonra ĶS¥ 

ºĵrenci ­alēĸma yapraĵēndaki veriler belirlenen puanlamaya gºre puanlandērēlmēĸ ve 

¿nitenin kazanēmlarēna yºnelik olarak yapēlan gºr¿ĸme verileri de analiz edilerek 

ºĵrencilerin bu etkinliĵe yºnelik olarak baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. 
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Tablo 4.52. 

Mod¿l 3ôe Yºnelik ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 

 

 

 

Kazanēmlar 

Biliĸsel S¿re­ 

ve Bilgi 

Birikim 

Boyutu 

¥ĵrencilerin Etkinlik 3 Sonrasē D¿zeyi  

 

 

% 

 

¥2.1 

 

¥2.2 

 

¥2.3 

 

¥2.4 

 

¥2.5 ¥2.6 ¥2.7 ¥2.8 

1.6. B.3. + + + + + - + + 88 

1.7.  A.2. + + - + + + + + 88 

1.8. A.4. + + + + + + + + 100 

Mod¿l 3' e yºnelik olan gºr¿ĸmeye ºĵrencilerin tamamē katēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeye 

katēlan 8 ºĵrencinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri ise Tablo 4.52 de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi 

%88 ve %100 olarak belirlenmiĸtir. Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda óElektrik Akēmēnēn 

Manyetik Etkisi ve Elektrik Enerjisinin Hareket Enerjisine Dºn¿ĸ¿m¿ô ile ilgili olan 

kazanēmlardan altē ve yedinci kazanēma ulaĸma d¿zeyi %20 iken sekizinci kazanēma 

ulaĸma d¿zeyi ise %0 olarak belirlenmiĸtir. Uygulama grubu ºĵrencilerinin kazanēmlara 

ulaĸma d¿zeyleri ihtiya­ analizi grubu ºĵrencilerinin olduk­a ¿zerindedir. Uygulama ve 

ihtiya­ analizi grubu ºĵrencileri aynē ºĵrenciler olmamalarēna raĵmen gºrme 

yetersizliĵi d¿zeyleri bakēmēndan benzer ºzellikler gºsteren ºĵrencilerdir. Ķhtiya­ 

analizi aĸamasēnda Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi boyunca yapēlan bir etkinlik bu ¿­ 

kazanēmla ilgili bir etkinliktir. ¥ĵretmen tarafēndan yapēlan etkinlik ºĵrencilere de ­ok 

kēsa s¿reli olsa da yaptērēlmēĸtēr. Uygulama aĸamasēnda da aynē etkinlik yapēlmēĸtēr. 

Etkinliĵin bir ºnceki yēlda yapēlan etkinlikten tek farkē kullanēlan ampermetrenin 

camēnēn ­ēkarēlmēĸ olmasē ve etkinlik malzemelerinin ºĵrenciler tarafēndan 

kullanēmēnda bir s¿re sēnērlamasē yapēlmamasēdēr. Yapēlan etkinlikler arasēnda ­ok 

b¿y¿k farklēlēklar olmamasēna raĵmen ºĵrencilerin ilgili kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri 

olduk­a farklēlēk gºstermiĸtir. Bu durumun uygulama aĸamasēndaki ºĵrencilerin daha 

aktif olmasē ve anlamadēklarē her bir durumu etkinlik esnasēnda sorarak 

ºĵrenebilecekleri bir ortamēn oluĸmasē ile ilgili olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¥ĵrencilerin óHangi Bobini Kullanalēm?ô etkinliĵinin kazanēmlarēna ulaĸma 

d¿zeylerinin belirlenmesinde kullanēlan gºr¿ĸme verilerine ait ºrnekler ise aĸaĵēdaki 

gibidir. 

Kazanēm 1.6. Bir ­ubuk mēknatēsēn hareketinin, elektrik akēmē oluĸturduĵunu 

deneyerek keĸfeder. Bir ­ubuk mēknatēsēn elektrik akēmē oluĸturmasē ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 
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¥2.2: ébir ­ubuk mēknatēs ēē elektrik akēmēnē nasēl oluĸturabilir, yani dediĵimiz gibi 

bobinle bi manyetik ēēē etki oluĸturdu. Burda ­ubuk mēknatēsē kullandēk, baĵlantē 

kablolarēnē da dediĵim gibi ampermetreye baĵladēkéēēē hareket ettirdiĵmizde zaten 

elektrik akēmēnēn oluĸtuĵunu gºrd¿k,  zaten ampermetre akēmē ºl­t¿ĵ¿ i­in 

ampermetrenin ibresinin y¿kseldiĵini gºrd¿k. Zaten burda amacēmēz ēē elektrik akēmēyla 

manyetik etki arasēndaki iliĸkiyi ēēē anlayabilmekti. 

éelektrik akēmē ¿reti ¿retebileceĵimizi de zaten burda ºĵrenmiĸtik, kazanēmlarēmēzdan 

biri de oydu. Hatta dediĵim gibi ilk baĸlarda elektrik enerjisi olmadan akēm ¿retebilir 

miyiz diye bi soru ēē hocamēz bize sormuĸtu. ve biz ­ok da tartēĸmēĸtēk ēē bu konu 

hakkēndaé 

¥2.7: é ha ĸey ēē bobini bobinin i­ine ­ubuk mēknatēsē bºle ettēh (eliyle ileri geri 

hareketler yaparak) éēē ĸey ele hareket enerjisini elektrik enerjisine gºr gºrd¿ 

dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºrd¿hé 

Kazanēm 1.7. Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. 

Hareket enerjisinin elektrik enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar; 

¥2.2: é ēē elimizde bulunan ­ubuk mēknatēsē hareket ettirerek bi akēm oluĸturduk, 

bºylelikle  bi ener bi elektrik enerjisi oluĸturduk. Yani kendimiz bi ēē bi nevi kendimiz 

oluĸturduké 

¥2.8: é mesela ēē barajlarda santraller var orada sudan suyla dºnerek pervanler elektrik 

oluĸturuyoré 

Kazanēm 1.8. G¿­ santrallerinde elektrik enerjisinin nasēl ¿retildiĵi hakkēnda 

araĸtērma yapar ve sunar. G¿­ santrallerinde elektrik enerjisinin ¿retilmesi ile ilgili 

olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.1: é r¿zgar santralleri olabilir, ondan sonra su olabiliré, yakēt zaten kullanēlabiliré 

¥2.5: é doĵadaki bir­ok ēē kaynaĵē; kºm¿r, sué gibi bi s¿r¿ ēē maddenin de maddeden 

ēēm elektrik enerjisi oluĸturulabiliyodué 

¥2.7: é Onlar dºnerek elektrik ¿retiyolaréhidroelektrik, Onda da ēē yuhardan dºk¿len 

sué 

Mod¿l 3'¿n i­erdiĵi kazanēmlara yºnelik olarak tasarlanan etkinliĵin 

uygulanmasē esnsēnda ºĵrencilerin etkinliĵi daha rahat bir ĸekilde yapabilmelerine 

olanak saĵlayan ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 3 de yer alan sorular da daha ºnce 

belirlenen kriterlere gºre puanlandērēlmēĸtēr. Puanlama sonrasēnda ºĵrencilerin ­alēĸma 

yapraĵēnda yer alan sorulara gºre baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Bu d¿zeyler ķekil 4.9 

da gºr¿ld¿ĵ¿ gibidir. 
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ķekil 4.9. Mod¿l 3ôe yºnelik ºĵrenci baĸarē d¿zeyleri (%) 

Grafikteki verilerde ºĵrencilerin ¢alēĸma Yapraĵē 3 de yer alan sorulara yºnelik 

olarak verdikleri cevaplardan aldēklarē puanlar gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin hepsi %50 

nin ¿zerinde baĸarē gºsterirken bir ºĵrenci ise bu etkinliĵe katēlmamēĸtēr. Etkinlikte 

ºĵrencilerin toplam baĸarēsē %78 olarak belirlenmiĸtir. 

4.1.4.1.4. Mod¿l 4/ etkinlik 4 bulgularē 

Derse baĸlamadan ºnce ñElektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisiò bºl¿m¿nde 

ñElektrik Enerjisi Isē Enerjisine Dºn¿ĸ¿rò ve ñIsēnan Teller Iĸēk Sa­arò konusunda 

g¿nl¿k yaĸam i­in gerekli olan elektrik enerjisinin hangi enerji t¿rlerine 

dºn¿ĸebileceĵinin ºĵrenileceĵi ºĵrencilere hatērlatēlarak, bu konuda yer alan 

kavramlara dair neler bildiklerini belirlemek amacēyla Hazēr bulunuĸluk Testini 

ºĵrencilerin cevaplamalarē istenmiĸtir. Testin cevaplanmasēnēn ardēndan ºĵrencileri 

dersin hedeflerinden haberdar etmek amacēyla konunun ana baĸlēklarē olan óElektrik 

Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisinin Kullanēm Alanlarē' nēn inceleneceĵi ºĵrencilere ºĵretmen 

tarafēndan ifade edilir. 

¥ĵrencilerin ºn bilgilerinin yoklanmasē amacēyla i­eriĵe yºnelik olarak 

hazērlanan araĸtērma sorularē ºĵretmen tarafēndan ºĵrencilere yºnlendirilerek 

ºĵrencilerin bu sorulara cevap vermeleri istenir.  Daha sonra konunun kavramlarēna 

yºnelik olarak beyin fērtēnasē yapēlarak ºĵrencilerin bu kavramlarla ilgili d¿ĸ¿nmeleri 

75

100

56

75 75 75
84

78

0

20

40

60

80

100

120

¥2.1¥2.2¥2.3¥2.5¥2.6¥2.7¥2.8Ortalama

Mod¿l 3



176 

 

 

 

saĵlanēr.  Bu aĸamalardan sonra ºĵretmen bir su ēsētēcē ve elektrikle ­alēĸan bir feneri 

ºĵrencilere tanētarak bu ara­larēn ne ama­la kullanēldēklarēnē sormuĸtur. Su ēsētēcēsēnda 

ki suyun ēsēnmasē ve fenerin ēĸēk vermesinin elektrik akēmēyla olan baĵlantēsē 

ºĵrencilere sorulmuĸtur. Bu durum Tablo 4.53 de ºrneklendirilmiĸtir. 

Tablo 4.53. 

Nasēl Isēnēr, Nasēl Iĸēk Sa­ar? Etkinliĵi ¥ncesinde Malzemelerin Ķncelenmesi ve 

Araĸtērma Sorularēnēn Cevaplanmasē 
  

 

Ders:   Fen Bilimleri 

Konu:  Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisi Isē Enerjisine Dºn¿ĸ¿r - Isēnan Teller 

Iĸēk Sa­ar 

Tarih:  21.05.2015 

Saat:   12.15.42- 12.25.08 

Diyaloglar;  

¥ĵretmen: 

ķimdii bu derste napacaz, elektrik akēmēnēn ēsē veēĸēk etkisini ºĵrenecez.elektrik enerjisi 

ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿r, ēsēnan teller ēĸēk sa­ar, bunlarē beraber gºrecez. 

ķimdi bu bºl¿mde napacaz elektrik akēmēnēn ēsē ve ēĸēk etkisinin kullanēm alanlarēnē 

inceleyecez. 

ķimdi diyoruz ki bir elektrikli sobanēn fiĸi prize takēlērsa, sobada elektrik akēmēna baĵlē 

olarak hangi etkiler ortaya ­ēkar? (Bu esnada ºĵrencilerin bir­oĵu parmak kaldērarak 

sºz hakkē istemektedirler). 

¥2.5 (az gºren):  
Isēnēr. 

¥2.5 (az gºren):  
Hocam ēsē enerjisiyle ēĸēk enerjisi olur. 

¥ĵretmen: 

ķimdi ortaya ­ēkan bu etkilerin iletkenin direnciyle nasēl bir iliĸkisi vardēr?(¥ĵretmen 

parmak kaldēran ºĵrencilerden birine sºz hakkē vermiĸtir). 

¥ĵretmen: 

Sºyle Yé. 

¥2.2 (kºr ºĵrenci):  
Hocam biz altēncē sēnēftayken ºĵretmenimiz bize bi ºrnekle sormuĸtu. Mesela bir yolda 

bisikletle gidiyosunuz. Uzun geniĸ bir yol. O yoldan mē daha hēzlē gidersiniz yoksa dar 

bir yoldan mē daha hēzlē gidersiniz? Diye. Yani telin kalēnlēĵēyla, boyuyla ilgilidir.  

é 
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¥ĵrencilerin konunun kavramlarēna yºnelik bilgileri yoklandēktan sonra Etkinlik 

4ôe ge­ilmiĸtir. Etkinlik 4 óElektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisiô konusunda elektrik 

enerjisinin ēsēya (ēsē enerjisine) ve ēĸēĵa (ēĸēk enerjisine) dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olan bir, iki, 

¿­, dºrt, yedi, sekiz ve dokuzuncu kazanēmlarē i­ermektedir. Etkinlikte basit bir elektrik 

devresi kurulmasē planlanmēĸtēr. Bir ampul, bir pil veya g¿­ kaynaĵē, bir anahtar ve 

baĵlantē kablolarēndan oluĸan bir elektrik devresi ºĵrenciler tarafēndan kurulmuĸtur. 

Devredeki anahtar kapatēldēĵē zaman pilden veya g¿­ kaynaĵēndan gelen akēm 

sayesinde ampul ēĸēk vermektedir. Ampul i­erisinde bir iletken tel bulundurduĵu i­in 

ēĸēk verirken aynē zamanda da ēsēnmaktadēr. Az gºren ºĵrenciler ampul¿n yaydēĵē ēĸēĵē 

bir takēm ortamsal d¿zenlemeler sayesinde gºrebilriken, kºr ºĵrenciler ise ampule 

dokunarak ēsēndēĵē farketmiĸ ve bu sayede ēĸēk verdiĵini algēlayabimiĸlerdir. Bu 

etkinlikte ampul¿nde bir iletken telden oluĸtuĵunun ºĵrencilere kavratēlmasē 

gerekmektedir. Ancak ºzellikle kºr ºĵrenciler i­in dokunduklarē zaman sadece camdan 

oluĸan bir yapē ile karĸēlaĸmalarē ºĵrencilerin kavramsal yanēlgēlara d¿ĸmesine sebep 

olabilecek bir durumdur. Bu nedenle araĸtērmacē tarafēndan kºr ºĵrenciler i­in dokunsal 

ºzellikte bir ampul materyali tasarlanmēĸtēr. Etkinlik ger­ekleĸtikten sonra, ampul¿n 

nasēl ēĸēk verdiĵinin ve i­inde iletken bir tel olduĵunun algēlanabilmesi i­in tasarlanan 

ampul ºĵrencilere verilmiĸ ve incelemeleri saĵlanmēĸtēr. 
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Tablo 4.54. 

Nasēl Isēnēr, Nasēl Iĸēk Sa­ar? Etkinliĵi Uygulamasē 

  

Ders:   Fen Bilimleri 

Konu: Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisi Isē Enerjisine Dºn¿ĸ¿r - Isēnan Teller Iĸēk 

Sa­ar 

Tarih: 21.05.2015 

Saat:  13.03.56- 13.33.08 

Etkinlik d¿zeneĵi i­in kullanēlacak malzemeler masaya ºĵretmen tarafēndan yerleĸtirilmiĸ ve 

ºĵrencilerin sērayla etkinliĵi ger­ekleĸtirmeleri saĵlanmēĸtēr. ¥ĵretmen bu esnada etkinliĵin d¿zeneĵini 

kurmakta zorlanan ºĵrencilere yardēmda bulunmuĸtur. 

 

Elektrik akēmēnēn ēĸēĵa ve ēsēya dºn¿ĸ¿m¿ kurulan d¿zenekte ºĵrenciler 

tarafēndan gºr¿lm¿ĸ veya algēlanmasē saĵlanmēĸtēr. Ampule g¿­ kaynaĵēndan gelen 

akēmēn etkisiyle oluĸan ēĸēĵē gºrebilmek i­in bazē ºĵrenciler (az gºren) ampule 

yaklaĸmayē tercih etmiĸlerdir. Gºrme yetersizliĵinin deĵiĸkenlik gºstermesi nedeniyle 

bazē az gºren ºĵrenciler loĸ ēĸēkta, bazēlarē ise parlak ēĸēkta nesnleri gºrebildikleri i­in, 

ampulde oluĸan ēĸēĵēn her ºĵrenci tarafēndan net olarak algēlanmasē i­in de ampul 

etrafēnda loĸ ve parlak bir ortam oluĸmasē saĵlanmēĸtēr (Bkz. Tablo 4.55). 
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Tablo 4.55. 

Nasēl Isēnēr, Nasēl Iĸēk Sa­ar? Etkinliĵi Uygulamasē 2 

  

 

Ders:  Fen Bilimleri 

Konu: Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisi Isē Enerjisine Dºn¿ĸ¿r - Isēnan Teller Iĸēk 

Sa­ar 

Tarih: 21.05.2015 

Saat:  13.03.56- 13.33.08 

Az gºren ºĵrenciler ampul¿n verdiĵi ēĸēĵē gºrme yetersizliklerinin d¿zeyine gºre oturduklarē yerden ya 

da ampule yaklaĸarak gºrebilmiĸlerdir. Kºr ºĵrenciler ise elektrik akēmēnēn etkisiyle ēĸēk veren 

ampul¿n aynē zamanda ēsēnmasē ile ampule dokunarak ampul¿n ēĸēk verdiĵini algēlayabilmiĸlerdir. 

Ampule gelen elektrik akēmēnēn ēĸēĵa dºn¿ĸ¿m¿ etkinlikle ºĵrencilere 

anlatēlmēĸtēr. Ancak ampul¿n elektrik akēmēnē ēĸēk ve ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿n nasēl 

olduĵu gºrme yetersizlikleri sebebiyle ºĵrenciler tarafēndan net olarak algēlanamayacak 

bir durumdur. Ampul¿n i­erisinde de bir iletken tel olduĵunu ºĵrenciler gºrmeden bu 

durumu algēlayamayacaklarē i­in etkinlik sonrasēnda ampul¿n i­inde nasēl bir yapēnēn 

olduĵunu hissetmeleri i­in bir araĸtērmacēnēn geliĸtirdiĵi ampul materyali kullanēlmēĸtēr. 
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Tablo 4.56. 

Dokunsal ¥zelliklere Sahip Ampul Materyalinin ¥ĵrenciler Tarafēndan Ķncelenmesi 
  

Ampul materyali ºnce kºr ºĵrencilere tanētēlmēĸtēr. Materyalde y¿klerin hareketi ile ampule gelen 

akēmēn ampul i­inde yer alan iletken telde ēĸēĵa dºn¿ĸmesi ve telin sahip olduĵu diren­ nedeniyle 

ampul¿n ēsēndēĵē kºr ºĵrencilere dokunsal olarak kavratēlmēĸtēr. Materyalden yeterince b¿y¿k olmasē 

sebebiyle az gºren ºĵrenciler, a­ēlan bir kapakla i­indeki telin hissedilmesini saĵlayan dokunsal 

ºzellikler sebebiyle de kºr ºĵrenciler faydalanabilmiĸtir. Her bir ºĵrenci materyali sērayla 

inceleyerek ampul¿n i­yapēsēnē gºrme ve algēlama fērsatē bulmuĸlardēr. 
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Etkinlik ºĵrencilerin tamamēnēn aktif bir ĸekilde derse katēlēmē ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Etkinlik bittikten sonra ĶS¥ ¢alēĸma Yapraĵē 4ôte '¥ĵren' kēsmēnda 

yer alan sorular ºĵrenciler tarafēndan yazēlē olarak cevaplandērēlmēĸtēr. Son olarak ise 

ºĵretmen etkinlikte hedeflenen durumlarē ºĵrencilere ºzetlemiĸ ve konu ile ilgili 

ºĵrencilere daha sonra da ­alēĸabilmeleri i­in notlar aldērmēĸtēr. Etkinlik 

ger­ekleĸtirildikten sonra ĶS¥ ºĵrenci ­alēĸma yapraĵēndaki veriler belirlenen 

puanlamaya gºre puanlandērēlmēĸ ve ¿nitenin kazanēmlarēna yºnelik olarak yapēlan 

gºr¿ĸme verileri de analiz edilerek ºĵrencilerin bu etkinliĵe yºnelik olarak baĸarē 

d¿zeyleri belirlenmiĸtir. 

Tablo 4.57. 

Mod¿l 4'e Yºnelik ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 

 

 

 

Kazanēmlar 

Biliĸsel S¿re­ 

ve Bilgi 

Birikim 

Boyutu 

¥ĵrencilerin Etkinlik 4 Sonrasē D¿zeyi  

 

 

% 

 

¥2.1 

 

¥2.2 

 

¥2.3 

 

¥2.4 

 

¥2.5 ¥2.6 ¥2.7 ¥2.8 

2.1. A.3. + + + + - + + + 88 

2.2. A.2. + + + + + + + + 100 

2.3. B.3. + + - + + + + + 88 

2.4. A.4. + + + + + + + + 100 

2.7. A.4. + + - + + + + + 88 

2.8. A.2. + + + + + + + + 100 

2.9. A.2. + + + + + + + + 100 

 

Mod¿l 4'e yºnelik olan gºr¿ĸmeye ºĵrencilerden tamamē katēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeye 

katēlan 8 ºĵrencinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri ise Tablo 4.57 de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi 

%88 ile %100 olarak belirlenmiĸtir. Ķhtiya­ analizi grubunda yer alan ºĵrencilerin bu 

kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri bir, iki, ¿­, dºrt, yedi ve sekizinci kazanēm i­in %40 ve 

dokuzuncu kazanēm i­in ise %60 olarak belirlenmiĸtir. Uygulama aĸamasē sonrasēnda 

óElektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisiôile ilgili kazanēmlara ºĵrencilerin ulaĸma 

d¿zeylerinin ihtiya­ analizi aĸamasēndaki gruba oranla olduk­a arttēĵē gºzlenmektedir. 

Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda aynē konu tamamen sºzel olarak iĸlenmiĸ ve ºĵrencilerin 

yararlanabileceĵi herhangi bir etkinlik veya ara­-gere­ kullanēlmamēĸtēr. Uygulama 

aĸamasēnda ºĵrencilerin hem bir etkinlikle derse aktif bir ĸekilde katēlmalarē hem de 

dokunsal bir materyalle etkinlikte kullanēlan ara­larēn ºzelliklerini algēlayabilmeleri bu 

farklēlēĵēn sebebi olabilir. 
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¥ĵrencilerin óNasēl Isēnēr?, Nasēl Iĸēk Sa­ar?ô etkinliĵinin kazanēmlarēna ulaĸma 

d¿zeylerinin belirlenmesinde kullanēlan gºr¿ĸme verilerine ait ºrnekler ise aĸaĵēdaki 

gibidir. Kazanēm 2.1. Elektrik akēmē ge­en iletkenlerin ēsēndēĵēnē deneyerek fark eder. 

¦zerinden akēm ge­en bir iletkenin ēsēnmasē ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar; 

¥2.3: éAmpul anahtar, ĸimdi mesela 1,5 voltluk ya da 2 voltluk pili anahtara 

takarsaké Bi ampul¿ de takarsak ­ok uzun s¿re basē ēē anahtar tutarsak o ampul ēsē 

enerjisi alēréIsēndēĵēnē ampule elimi dokundurduĵumda anlarēmé 

¥2.8: é elektrik enerjisi evimizde de var mesela fērēnlarda, ēē baĸka mesela ooo ufo 

muydu, ¿t¿lerdeé 

¥2.7: é mesela bir ketēlēn fiĸini elektri prize taktēĵēmēzda ketēla elektrik gelir ve bu 

elektrik enerjisi ēsē enerjisine dºn¿ĸerek suyu ēsētmamēza yararé 

¥2.6: é ya ĸey diren­ yani diren­ olduĵunda hem ēsēnēyodu hem de ampulde ampul 

ēsēnēyodu hem de ēĸēk sa­ēyodué 

Kazanēm 2.2. Elektrik enerjisinin bir iletkende ēsē enerjisine dºn¿ĸeceĵi 

sonucuna varēr. ¦zerinden akēm ge­en bir iletkende ne t¿r deĵiĸimler olacaĵē ile ilgili 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.6: é ēē ēsē enerjisine dºn¿ĸebiliré ampul ēsēnēr. Bi de ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿ré 

¥2.4: é ēsē enerjisine ve ēĸēk enerjisine dºn¿ĸebiliré 

¥2.8: é ēĸēk enerjisine, ses olabilir, hareket olabilir, ēsēé 

Kazanēm 2.3. ¦zerinden akēm gecen bir iletkende a­ēĵa ­ēkan ēsēnēn; iletkenin 

direnci, ¿zerinden gecen akēm ve akēmēn ge­iĸ suresiyle iliĸkili olduĵunu deneyerek 

keĸfeder. Elektrik akēmē ile bir iletkende a­ēĵa ­ēkan ēsēnēn baĵlē olduĵu etkenlerle ilgili 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.6: é iletkenin cinsine baĵlē, kesitine baĵlēéakēmēn s¿resine 

¥2.4: é uzunluĵuna, kesitine, cinsine, akēmēn b¿y¿kl¿ĵ¿ne ve s¿resine baĵlē olabilir 

¥2.5: é boyuna, t¿r¿ne, kalēnlēĵēnaéakēmēn b¿y¿kl¿ĵ¿ne de baĵlēdēr. 

Kazanēm 2.4. Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ temel alan 

teknolojik uygulamalarē araĸtērēr ve sunar. Elektrik enerjisinin ēsē etkisinin kullanēldēĵē 

alanlarla ilgili ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.3: é ķey ketēléElektrikli sobaé 
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¥2.5: FērēnéIēēē du ¿t¿ 

Kazanēm 2.7. Elektrik enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ fark eder. Elektrik 

enerjisinin ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.8: é ampul¿n i­indeki telin direnci y¿ksek olduĵu i­iné 

 

¥2.7: é mesela bir g¿­ kaynaĵē ampule tuttuĵumuzda, ēē birleĸtirdiĵimizde  i­inden 

ampul¿n i­indeki tellerden akēm ge­erek ēĸēk yayēlēyodué 

 

¥2.1: é elektrik ēĸēĵa, mesela bu evde kullandēĵēmēz ampuller olsun baĸka 

kullandēĵēmēz aletler olsun, bu mesela evde kullandēĵēmēz ampuller belli bi kablo 

yoluyla ēēē evlerimize elektrik geliyo ve biz bu anahtarē kapattēĵēmēz andan itibaren ēē 

anahtarē a­ana kadar elektrik geliyo lambaya ēēē elektriĵi ha ēĸēĵa ēĸēk enerjisine 

dºn¿ĸt¿r¿yoé 

 

¥2.2: é yani ēēē iĸte bu ampul¿n i­inde bºyle kalēn ēē tellerle kaplēdēr, burdan da 

zaten akēm ge­er. Yine diren­ herhalde sonucunda ēsēnēr. Iĸēk enerjisi elde edilir... 

Kazanēm 2.8. ¦zerinden akēm ge­en bazē iletkenlerin gºr¿lebilir bir ēĸēk yaydēĵē 

­ēkarēmēnē yapar. Elektrik akēmēnēn bazē iletkenlerde ēĸēk yaydēĵē ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.6: é ēē ēĸēk enerjisine dºn¿ĸ¿ré 
 

¥2.2: é ēsē enerjisine bi de ēĸēk enerjisine dºn¿ĸebiliré 
 

¥2.8: é mesela ēĸēk enerjisine, hareket olabilir, ēsēé 

Kazanēm 2.9. Bir ampul¿n patladēĵēnda neden tekrar yanmadēĵēnē yorumlar. 

¥2.3: é ¢¿nki i­indeki teller ēē baĵlantē koptuĵu i­iné 

 

¥2.1: é ­¿nk¿ i­in i­inde bi tane tel vardē onun o tel ē zarar gºr¿p koptuĵu zaman 

ampul bi daha yanmaz ama biz ēē o ampul¿n patlama sesini pat sesi duymuyoruz 

ama i­indeki kablolar kopuyo maalesefé 

Mod¿l 4'¿n i­erdiĵi kazanēmlara yºnelik olarak tasarlanan etkinliĵin 

uygulanmasē esnasēnda ºĵrencilerin etkinliĵi daha rahat bir ĸekilde yapabilmelerine 

olanak saĵlayan ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 4ôte yer alan sorular da daha ºnce 

belirlenen kriterlere gºre puanlandērēlmēĸtēr. Puanlama sonrasēnda ºĵrencilerin ­alēĸma 

yapraĵēnda yer alan sorulara gºre baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Bu d¿zeyler ķekil 4.10 

da gºr¿ld¿ĵ¿ gibidir. 
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ķekil 4.10. Mod¿l 4ôe yºnelik ºĵrenci baĸarē d¿zeyleri (%) 

Grafikteki verilerde ºĵrencilerin ¢alēĸma Yapraĵē 4 de yer alan sorulara yºnelik 

olarak verdikleri cevaplardan aldēklarē puanlar gºr¿lmektedir. Ķki ºĵrenci %50 nin 

altēnda baĸarē gºsterirken diĵer ºĵrenciler ise %100 baĸarē gºstermiĸlerdir. Etkinlikte 

ºĵrencilerin toplam baĸarēsē %86 olarak belirlenmiĸtir. 

4.1.4.1.5. Mod¿l 5/ etkinlik 5 bulgularē 

Derse baĸlamadan ºnce ñElektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik 

Enerjisinin G¿venli Kullanēmēò konusunda g¿nl¿k yaĸam i­in gerekli olan elektrik 

enerjisinin g¿venli bir ĸekilde nasēl kullanēlacaĵēnēn ºĵrenileceĵi ºĵrencilere 

hatērlatēlarak, bu konuda yer alan kavramlara dair neler bildiklerini belirlemek amacēyla 

Hazēr bulunuĸluk Testini ºĵrencilerin cevaplamalarē istenmiĸtir. Testin cevaplanmasēnēn 

ardēndan ºĵrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmek amacēyla konunun ana baĸlēĵē 

olan óElektrik Enerjisinin G¿venli Kullanēmēô nēn inceleneceĵi ºĵrencilere ºĵretmen 

tarafēndan ifade edilir. 

¥ĵrencilerin derse ilgilerini ­ekmek ve derse yºnelik merak uyandērmak 

amacēyla evlerde bulunan sigorta kutusu ºrnekleri ºĵrencilere verilerek incelemeleri 

istenmiĸtir. ¥ĵrenciler sigorta kutularēnē incelerken araĸtērmacē tarafēndan i­eriĵe 

yºnelik olarak hazērlanan araĸtērma sorularē ºĵretmen tarafēndan ºĵrencilere 

yºnlendirilerek ºĵrencilerin bu sorulara cevap vermeleri istenir. Sorularēn 

cevaplanmasēnēn ardēndan konunun temel kavramlarēna ve g¿nl¿k yaĸamda elektriĵin 

g¿venli kullanēmēna yºnelik olarak beyin fērtēnasē yapēlēr. 

40

100

45

100 100 100 100 100

86

0

20

40

60

80

100

120

¥2.1¥2.2¥2.3¥2.4¥2.5¥2.6¥2.7¥2.8Ortalama

Mod¿l 4



185 

 

 

 

Tablo 4.58. 

Sigorta Kutularēnēn Ķncelenmesi ve Araĸtērma Sorularēnēn Cevaplanmasē 

  

Ders: Fen Bilimleri 

Konu: Elektrik Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/ Elektrik Enerjisinin G¿venli Kullanēmē 

Tarih: 25.05.2015 

Saat: 08.10.55- 08.15.23 

¥ĵrencilere kendilerine verilen sigorta kutularēnē incelemeleri i­in s¿re verilmiĸtir. Bu s¿renin ardēndan 

ºĵrencilerin ºn bilgilerinin yoklanmasē amacēyla ºĵretmen ºĵrencilere araĸtērma sorularēnē 

yºnelendirmiĸtir. 

Diyaloglar;  

¥ĵretmen: 

ķimdi evlerimizdeki elektrikli ara­larēn g¿venliĵi i­in ne yapēlmaktadēr? Neler yapmalēyēz? 

¥2.4 (az gºren):  

Sºyliyim mi Hocam? 

¥ĵretmen: 

Sºyle 

¥2.4 (az gºren):  

Sigorta 

¥ĵretmen:  

Sigorta kullanērēz, sigorta, sigorta nedir peki? 

¥2.6 (az gºren):  

Hocam i­inden elektrik ge­en evin g¿venliĵini saĵlayan biĸey. 

¥2.2 (kºr ºĵrenci): 

Hocam hem prizlerin saĵlam olmasēna dikkat etmeliyiz hem de eĸyalarēmēzē nasēl bilin­li 

kullanacaĵēmēzē ºĵrenmeliyiz. Bilin­li olmamēz bizim i­in ­ok ºnemli, hangi durumlarda ne 

yapacaĵēmēzē veya ne yapmayacaĵēmēzē bilmemiz ºnlemimizi almamēz gerekir.  

 

¥ĵrencilere incelemeleri i­in verilen sigorta modeli ile g¿venlik arasēnda nasēl 

bir iliĸki olduĵu sorularak ºĵrenciler Etkinlik 5ôe yºnlendirilmiĸtir. Etkinlik 5 óElektrik 

Akēmēnēn Isē ve Iĸēk Etkisi/Elektrik Enerjisinin G¿venli Kullanēmēô konusuna yºnelik 

olan beĸ ve altēncē kazanēmlarē i­ermektedir. óSigorta Nedir?ô isimli etkinlikte sigortanēn 

­alēĸma prensibini anlatan bir benzetim modeli kullanēlmēĸtēr. Modelde sigortanēn bir 
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elektrik devresi i­erisindeki gºrevinin anlaĸēlmasē i­in oyuncak bir tren yolu 

modelinden yararlanēlmēĸtēr. Modelde yer alan tren raylarē elektrik devresini, raylar 

¿zerine konulan vagonlar ise akēmē temsil etmektedir. Raylar ¿zerinde baĸlangē­ya ¿­ 

vagon bulunmaktadēr. Vagon sayēsē artērēlēnca raylarda kopma olmuĸ ve vagon dºng¿y¿ 

tamamlayamamēĸtēr. Sigorta da devreye fazla akēm geldiĵinde akēmē keserek g¿venliĵi 

saĵladēĵē i­in ºĵrencilerin bu benzetim modeliyle sigorta kavramēnē ve sigortanēn 

­alēĸma prensibini algēlayabilmeleri ama­lanmēĸtēr. 

Tablo 4.59. 

Sigortanēn ¢alēĸma Prensibini Anlatan Benzetim Modeli Ķle Etkinlik 5ôin 

Ger­ekleĸtirilmesi 

 

Ders:  Fen Bilimleri  

Konu: Elektrik Akēmēnēn Isē ve 

Iĸēk Etkisi/Elektrik 

Enerjisinin G¿venli 

Kullanēmē 

Tarih:  25.05.2015 

Saat:  08.15.23- 08.37.51 

 

Ders:  Fen Bilimleri 

Konu: Elektrik Akēmēnēn Isē ve 

Iĸēk Etkisi/Elektrik 

Enerjisinin G¿venli 

Kullanēmē 

Tarih: 25.05.2015 

Saat: 09.45.15- 10.13.28 

 

Etkinlikte kullanēlan benzetim modeli ºnce ºĵretmenin yardēmēyla kºr ºĵrencilere yaptērēlmēĸtēr. ¥ĵretmen 

kºr ºĵrencinin elini tutarak modele dokunmasēnē ve modeli tanēmasēnē saĵlamēĸtēr. Daha sonra etkinliĵi kºr 

ºĵrenci ile birlikte yaparak ºĵrencinin vagonlarēn hareketini ve vagon sayēsē arttēĵēnda raylarēn kopmasēnē 

algēlamasēnē saĵlamēĸtēr. Daha sonra ise az gºren ºĵrenciler bireysel olarak etkinliĵi ger­ekleĸtirmiĸlerdir. 

Sigortanēn ­alēĸma prensibi kullanēlan bu benzetim modeli ile ºĵrencilere anlatēlmēĸtēr. 
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Tren yolu benzetim modeli ile ºĵrencilere sigortanēn ­alēĸma prensibi 

anlatēldēktan sonra, elektriĵin g¿venli kullanēmē i­in gerekli olan sigortanēn nasēl bir ĸey 

olduĵunun ºĵrencilere kavratēlabilmesi amacēyla araĸtērmacē tarafēndan tasarlanan iki 

sigorta materyali kullanēlmēĸtēr. Ķhtiya­ analizi aĸamasē gºzlemleri esnasēnda fen sēnēfēn 

sigorta ºrneklerinin bulunduĵu ancak bu ºrneklerin normal gºren bireylerin bile 

gºrmekte zorlanacaĵē kadar k¿­¿k olduĵu belirlenmiĸtir. Bu nedenle ºĵrencilere 

sigortanēn ĸeklini ve i­yapēsēnē daha rahat algēlayabilecekleri iki sigorta modeli 

tasarlanmēĸtēr. 

Tablo 4.60. 

Sigortanēn ¢alēĸma Prensibini Anlatan Tren Yolu Modeli ve Tasarēmē Yapēlan 

B¿y¿t¿lm¿ĸ Sigorta Materyalleri 
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Tablo 4.61.  

Dokunsal ¥zelliklere Gºre Tasarlanan Sigorta Modellerinin ¥ĵrenciler Tarafēndan 

Ķncelenmesi 

  

Tren yolu modeli ile sigortanēn ­alēĸma prensibinin anlatēlmasēnēn ardēndan farklē sigorta ºrnekleri 

kullanēlarak tasarēmē yapēlan sigorta modelleri ºĵrencilere tanētēlmēĸ ve her bir ºĵrencinin bireysel 

olarak bu modelleri incelemelerine fērsat verilmiĸtir. Cam sigorta ve metal ­iftli sigorta yeterince b¿y¿k 

olarak tasarlandēĵē i­in az gºren ºĵrencilerde yararlanabilmiĸtir. Aynē zamanda cam sigorta ºrneĵinin 

bir kenarē a­ēk bērakēlmēĸ ve i­inde iletken bir tel olduĵunu kºr ºĵrencilerin de algēlamasē saĵlanmēĸtēr. 

Etkinlik ºĵrencilerin tamamēnēn aktif bir ĸekilde derse katēlēmē ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Etkinlik bittikten sonra ĶS¥ ¢alēĸma Yapraĵē 5ôde '¥ĵren' kēsmēnda 

yer alan sorular ºĵrenciler tarafēndan yazēlē olarak cevaplandērēlmēĸtēr. Son olarak ise 

ºĵretmen etkinlikte hedeflenen durumlarē ºĵrencilere ºzetlemiĸ ve konu ile ilgili 

ºĵrencilere daha sonra da ­alēĸanilmeleri i­in notlar aldērmēĸtēr. Etkinlik 

ger­ekleĸtirildikten sonra ĶS¥ ºĵrenci ­alēĸma yapraĵēndaki veriler belirlenen 

puanlamaya gºre puanlandērēlmēĸ ve ¿nitenin kazanēmlarēna yºnelik olarak yapēlan 
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gºr¿ĸme verileri de analiz edilerek ºĵrencilerin bu etkiliĵe yºnelik olarak baĸarē 

d¿zeyleri belirlenmiĸtir. 

Tablo 4.62. 

Mod¿l 5' E Yºnelik ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 

 

 

 

Kazanēmlar 

Biliĸsel S¿re­ 

ve Bilgi 

Birikim 

Boyutu 

¥ĵrencilerin Etkinlik 5 Sonrasē D¿zeyi  

 

 

% 

 

¥2.1 

 

¥2.2 

 

¥2.3 

 

¥2.4 

 

¥2.5 ¥2.6 ¥2.7 ¥2.8 

2.5. A.1. + + + + + + + + 100 

2.6. C.6. + + + + + + + + 100 

Mod¿l 5' e yºnelik olan gºr¿ĸmeye ºĵrencilerin tamamē katēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeye 

katēlan 8 ºĵrencinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri ise Tablo 4.62 de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi 

%100 olarak belirlenmiĸtir. Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda ºĵrencilerin aynē kazanēmlara 

ulaĸma d¿zeyleri her iki kazanēm i­inde %20 d¿zeyinde olduĵu belirlenmiĸtir. Ķhtiya­ 

analizi aĸamasēnda yapēlan gºzlemler esnasēnda Elektriĵin G¿venli Kullanēmē konusu 

anlatēlērken herhangi bir etkinlik yapēlmadēĵē, ºĵretime destek saĵlayacak hi­bir 

materyal veya ara­-gere­ kullanēlmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulama grubu ve ihtiya­ 

analizi grubu ºĵrencilerinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinin olduk­a farklēlēk 

gºstermesinin, uygulama aĸamasēnda ºĵrencilerin derslere aktif bir ĸekilde katēldēĵē bir 

etkinliĵin ger­ekleĸtirilmiĸ olmasē, anlaĸēlmasē zor olan kavramlar i­in dokunsal 

materyallerin kullanēlmēĸ olmasē sebep olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¥ĵrencilerin óSigorta Nedir?ô etkinliĵinin kazanēmlarēna ulaĸma d¿zeylerinin 

belirlenmesinde kullanēlan gºr¿ĸme verilerine ait ºrnekler ise aĸaĵēdaki gibidir. 

Kazanēm 2.5. G¿venlik a­ēsēndan sigortanēn ºnemini ve ­alēĸma prensibini a­ēklar. 

Sigortanēn ºnemi ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.2: é yani ēēē dediĵimiz gibi derste de sºylemiĸtik ĸindi bilin­li olmak ēē gerekiyo,  

énasē bilin­li olmak; ºrneĵin bi evde ­amaĸēr makinasē, buzdolabē, bulaĸēk 

makinasē, bilgisayar, televizyon vs hepsi ­alēĸēyosa ki zaten sigorta kutusunun belirli 

bir g¿c¿n¿n olduĵunu sºylemiĸtik, e o g¿c¿ aĸtēĵēmēz zaman zaten elektrikler ēē 

kesilebiliyo. ķindi fazla akēm ge­tiĵi zaman ēē elektrikler kesilebiliyo, elektriĵimiz 

olmayabiliyoé 

Sigorta zaten devreden ge­en fazla akēmē hemen tehlikeli bi an olduĵunda kesmek 

i­in var ama ºrneĵin burda fazla y¿klenmemeliyiz sigortaya, devreye ve aynē 
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zamanda aldēĵēmēz aletlerin iĸte ka­ak elektrik ēē ĸe tehlikesine karĸē nasēl 

kullanacaĵēmēzē da ºĵrenmemiz gerekir.   

¥2.8: é ēmm ĸimdi bizim sigorta kullanmamēz gerekiyoéhēmm mesela kullanma 

kēlavuzlarē var, onlardan bakēp nasēl kullanēcagēmēzē hani ne gibi zamanlarda neler 

yapmamēz gerektiĵini ºĵrenebiliriz. 

Kazanēm 2.6. Teknolojideki sigorta modellerini araĸtērarak bir sigorta modeli 

tasarlar. Farklē sigorta modelleri ile ilgili ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.8: é ĸey ēē elektrik devresinden ­ok fazla elektrik ge­tiĵinde ya elektrik devresi 

kaldēramayacak kadar ge­tiĵinde sigorta devreye girip o elektriĵi kesiyodu, ve 

g¿venliĵe alēyodué evet birisi bºyle camlē, birisi de bºyle metallié 

¥2.4: é sigorta ēē te az ºnce de dediĵimi gibi o kablolardan ge­en fazla akēmē 

kesmeye yarēyo fazla mesela akēm geldiĵinde akēmē kesiyo tehlikeyi azaltēyo. Camlē 

vardē bi de metalli sigorta 

Mod¿l 5'in i­erdiĵi kazanēmlara yºnelik olarak tasarlanan etkinliĵin 

uygulanmasē esnasēnda ºĵrencilerin etkinliĵi daha rahat bir ĸekilde yapabilmelerine 

olanak saĵlayan ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 5 de yer alan sorular da daha ºnce 

belirlenen kriterlere gºre puanlandērēlmēĸtēr. Puanlama sonrasēnda ºĵrencilerin ­alēĸma 

yapraĵēnda yer alan sorulara gºre baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Bu d¿zeyler ķekil 4.11 

de gºr¿ld¿ĵ¿ gibidir. 

 

ķekil 4.11. Mod¿l 5ôe yºnelik ºĵrenci baĸarē d¿zeyleri (%) 
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Grafikteki verilerde ºĵrencilerin ¢alēĸma Yapraĵē 5 de yer alan sorulara yºnelik 

olarak verdikleri cevaplardan aldēklarē puanlar gºr¿lmektedir. Bir ºĵrenci %50 nin 

altēnda baĸarē gºsterirken diĵer ºĵrenciler ise %50ô nin ¿zerindedir. Etkinlikte 

ºĵrencilerin toplam baĸarēsē %77 olarak belirlenmiĸtir. 

4.1.4.1.6. Mod¿l 6/ etkinlik 6 bulgularē 

Derse baĸlamadan ºnce ñElektrik Enerjisinin Kullanēmē / Elektrik Enerjisinin 

Kullanēmē ve Elektriksel G¿­ò konusunda g¿nl¿k yaĸam i­in gerekli olan elektrik 

enerjisinin nasēl ¿retilebileceĵini, baĸka enerji t¿rlerinin elektrik enerjisine 

dºn¿ĸebileceĵini ve elektrik enerjisi ¿retilen santrallerin ­alēĸma ĸeklinin ºĵrenileceĵi 

ºĵrencilere hatērlatēlarak, bu konuda yer alan kavramlara dair neler bildiklerini 

belirlemek amacēyla Hazēr bulunuĸluk Testini ºĵrencilerin cevaplamalarē istenmiĸtir. 

Testin cevaplanmasēnēn ardēndan ºĵrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmek 

amacēyla konunun ana baĸlēĵē olan óElektrik Enerjisinin ¥l­¿lmesi ve Kullanēmē' nēn 

inceleneceĵi ºĵrencilere ºĵretmen tarafēndan ifade edilir. 

óElektrik Enerjisinin ¥l­¿lmesi ve Kullanēmēô konusu matematiksel iĸlemlerin 

yoĵun olarak kullanēldēĵē bir konudur. ¥ĵrencilerin derse ilgilerinin ­ekilmesi bu 

nedenle ºnemlidir. Bu sebeple g¿nl¿k hayatta kullanēlan ara­-gere­ler ve bazē ara­larēn 

¿zerinde yazan g¿­ birimlerinin ºĵrenciler i­in neler ifade ettiĵi sorularak ºĵrencilerin 

ilgisinin derse ­ekilmesi amcēyla i­eriĵe yºnelik olarak hazērlanan araĸtērma sorularē 

ºĵretmen tarafēndan ºĵrencilere yºnlendirilerek ºĵrencilerin bu sorulara cevap 

vermeleri istenir. Bu esnada evlerde kullanēlan farklē g¿­lerdeki ampuller ve elektrikli 

ara­lar ºrneklendirilerek ºĵrencilerin d¿ĸ¿nmesi saĵlanmēĸtēr. 
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Tablo 4.63. 

Elektrik Enerjisinin Kullanēmē ve Elektriksel G¿­ Konusu Ķle Ķlgili Araĸtērma 

Sorularēnēn Cevaplanmasē 

 

 

Ders:  

 

Fen Bilimleri 

Konu: Elektrik Enerjisinin 

Kullanēmē / Elektrik 

Enerjisinin 

Kullanēmē ve 

Elektriksel G¿­ 

Tarih:  26.05.2015 

Saat:  08.11.57 

Diyaloglar;  

¥ĵretmen: 

ķimdi bu bºl¿mde biz napacaz, elektrik enerjisinin ºl­¿lmesi ve kullanēmēnē iĸleyecez. 

Elektrik konusuna artēk son vericezé hazēr mēsēnēz? 

¥ĵrenciler (hep birlikte): 

Evet  

¥ĵretmen:  

ķimdi, elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn kullandēklarē enerji miktarlarē farklē mēdēr? 

¥2.7 (az gºren): 

Evet 

¥ĵretmen: 

Tamam neden peki? 

¥2.7 (az gºren): 

Sºyliyim mi hocam? 

¥ĵretmen: 

Tamam sºyle. 

¥2.7 (az gºren): 

Hocam ketēlda elektriklidir, ¿t¿ de elektriklidir. ¦t¿n¿n diyelim 1800 wattlēk enerjisi 

varken, ketēlēn 1600 waatlēk enerjisi olabiliyor. Onun i­inde birbirlerinden farklē oluyor. 

¥ĵretmen: 

Peki baĸka? (diyerek baĸka bir ºĵrenciye sºz hakkē veriyor ºĵretmen) 

¥2.6 (az gºren): 

Hocam bi deney yapmēĸtēk, ampule fazla akēm verdik, ampul patladē. Yani ampul¿ bir 

bu­uk voltta ancak ­alēĸtērabiliyoduk. Ama fērēna baktēĵēnēzda hocam bunu daha ­ok g¿­ 

harcadēĵēnē farkediyoruz hocam. 

¥2.2 (kºr ºĵrenci):  

Bence de farklēdēr. ¥rneĵin bizim fen sēnēfēnda kullandēĵēmēz su ēsētēcsēnēn g¿c¿yle 

buzdolabēnēn g¿c¿ aynē olmaz bence. Aletlerin belirli standartlarda g¿­lerinin olduĵuna 

inanēyorum. O y¿zden harcadēklarē enerji miktarlarē da farklēdēr.  

¥2.5 (az gºren): 

Evdeki ketēllar daha fazla su aldēĵē i­in, daha farklēdēr enerji miktarē. 
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Etkinlik 6 Elektrik Enerjisinin Kullanēmē ve Elektriksel G¿­ konusu ile ilgili altē 

kazanēmē i­ermektedir. Bu kazanēmlara yºnelik olarak planlanan etkinlik daha ­ok 

matematiksel hesaplamalara dayalē olan óEn G¿­l¿ Hangisi?ô isimli etkinliktir. Bu 

etkinlikte elektrikle ­alēĸan ev ara­-gere­lerine ºrnekler verilmiĸ ve ĶS¥ ¥ĵrenci 

¢alēĸma Yapraĵē 6 takip edilerek ­alēĸma yapraĵēnda yer alan sorular ºĵretmen 

eĸliĵinde ºĵrenciler tarafēndan cevaplanmēĸtēr. 

Matematiksel hesaplamalara ve bazē tanēmlara dayalē olan etkinlik bittikten 

sonra ĶS¥ ­alēĸma yapraĵēnda yer alan '¥ĵren' kēsmēnda yer alan sorular ºĵrenciler 

tarafēndan yazēlē olarak cevaplandērēlmēĸtēr. Son olarak ise ºĵretmen etkinlikte 

hedeflenen durumlarē ºĵrencilere ºzetlemiĸ ve konu ile ilgili ºĵrencilere daha sonra da 

­alēĸanilmeleri i­in notlar aldērmēĸtēr. Etkinlik ger­ekleĸtirildikten sonra ĶS¥ ºĵrenci 

­alēĸma yapraĵēndaki veriler belirlenen puanlamaya gºre puanlandērēlmēĸ ve ¿nitenin 

kazanēmlarēna yºnelik olarak yapēlan gºr¿ĸme verileri de analiz edilerek ºĵrencilerin bu 

etkiliĵe yºnelik olarak baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. 

Tablo 4.64. 

Mod¿l 6' ya Yºnelik ¥ĵrencilerin Kazanēmlara Ulaĸma D¿zeyleri 

 

 

 

Kazanēmlar 

Biliĸsel S¿re­ 

ve Bilgi 

Birikim 

Boyutu 

¥ĵrencinin Etkinlik Sonrasē D¿zeyi  

 

 

% 

 

¥2.1 

 

¥2.2 

 

¥2.3 

 

¥2.4 

 

¥2.5 ¥2.6 ¥2.7 ¥2.8 

3.1. A.2. + + + + + + + + 100 

3.2. A.1. + + + + + + + + 100 

3.3. A.1. + + + + + + + + 100 

3.4. A.2. + + + + + + + + 100 

3.5. A.1. + + + + + + + + 100 

3.6. A.2. + + + + + + + + 100 

 

Mod¿l 6'ya yºnelik olan gºr¿ĸmeye ºĵrencilerin tamamē katēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeye 

katēlan 8 ºĵrencinin kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri ise %100 olarak belirlenmiĸtir. 

Ķhtiya­ analizi aĸamasēndaki ºĵrencilerin bu kazanēmlara ulaĸma d¿zeyleri %20,%40 ve 

%60 olarak deĵiĸtiĵi gºzlenmiĸtir. Uygulama grubu ºĵrencilerinin kazanēmlara ulaĸma 

d¿zeylerinin ihtiya­ analizi grbundaki ºĵrencilerden olduk­a fazla olduĵu 

gºr¿lmektedir. Bu iki farklē ºĵrenci grubu arasēndaki tek benzerlik ºĵrencilerin hepsinin 

gºrme yetersizliĵine sahip olmalarēdēr. ¥ĵrenciler arasēndaki farklēlēĵēn matematiksel 
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iĸlem becerilerindeki farklēlēktan kaynaklanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Aynē zamanda 

uygulama aĸamasēnda ºnceki konularda aktif bir ĸekilde derslere katēlan ºĵrencilerin 

ºĵrendikleri bilgileri son konuda rahat bir ĸekilde kullanabilmiĸ olmalarē da bu 

farklēlēĵēn sebebi olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¥ĵrencilerin óEn G¿­l¿ Hangisi?ô etkinliĵinin kazanēmlarēna ulaĸma 

d¿zeylerinin belirlenmesinde kullanēlan gºr¿ĸme verilerine ait ºrnekler ise aĸaĵēdaki 

gibidir. Kazanēm 3.1. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim zamanda kullandēklarē 

elektrik enerjisi miktarēnēn farklē olabileceĵini fark eder. Elektrikli ara­larēn 

kullandēklarē enerji miktarlarē ile ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.8: é farklēéneden farklē, ya bence yaptēĵē iĸe gºreésonra s¿reé 

¥2.7: éEveett, hepsi birbirinden farklē. ¢¿nk¿ hepsinin ­alēĸma amacē farklē olduĵu 

i­in g¿­leri doĵal olarak farklē olacakéBi kere hani ne kadar fazla, ­ok saat 

­alēĸērsa o kadar fazla enerjii kaybeder.  Ondan sonra iĸte mesela hepsinin mesela 

g¿­leri var yani onun alabileceĵi bi g¿c¿ var sēnērlēé 

Kazanēm 3.2. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larēn birim zamanda t¿kettiĵi 

elektrik enerjisini, o aracēn g¿c¿ olarak ifade eder. G¿­ kavramēnēn tanēmē ile ilgili 

olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.6: é ēmm gel gelelim tanēma. Hēmmm birim zamanda oluĸan enerji miktarē, 

harcanan enerji miktarē. 

¥2.7: é G¿­ ne anlama gelir, ēē mesela ēē onun, g¿­, mesela birim zamanda 

harcanan enerji miktarē. 

¥2.8: é g¿­ ēē onun, watt watt ē, birim zamanda harcanan enerji miktarē 

Kazanēm 3.3. Elektriksel g¿­ birimlerinin watt ve kilowatt olarak 

adlandērēldēĵēnē ifade eder.  Elektriksel g¿­ birimleri ile ilgili olarak ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

¥2.2: ... watt, kilowatté 

¥2.5: éwatt, kilowatté 

¥2.7: é kilowatt bi de watt vardēé 

Kazanēm 3.4. Elektrik enerjisi ile ­alēĸan ara­larda kullanēlan elektrik enerjisi 

miktarēnēn, aracēn g¿c¿ne ve ­alēĸtērēldēĵē s¿reye gºre deĵiĸtiĵini fark eder. Elektrikli 
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ara­larēn kullandēklarē elektrik enerjisi miktarēnēn deĵiĸimi ile ilgili olarak ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplar; 

¥2.6: é , onun kullanēm saatine gºreéOndan sonra b¿y¿kl¿ĵ¿ne gºreéēē yaptēĵē 

iĸe gºre yani ­alēĸtēĵē  

¥2.7: é saatine gºreé sonra b¿y¿kl¿ĵ¿ne gºre 

Kazanēm 3.5. Kullanēlan elektrik enerjisi miktarēnēn ñwatt x saniye ve kilowatt x 

saatò olarak adlandērēldēĵēnē ifade eder. Elektriksel g¿c¿n hesaplanmasē ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.2: é watt ­arpē saniye ya da kilowatt ­arpē saatéyani g¿­le zaman ­arpēlēré 

¥2.6: ég¿c¿yle s¿reyi ­arparēzé 

¥2.8: éaracēn g¿c¿ zamanla ­arpēlērsa ºl­¿l¿ré 

Kazanēm 3.6. Elektrik enerjisinin bilin­li bir ĸekilde kullanēmē i­in alēnmasē 

gereken ºnlemleri ifade eder. Elektrik enerjisinin bilin­li kullanēmē ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar; 

¥2.8: é evlerimizde napabiliriz, yani ĸu lambalarē, ēēē hani televizyon izlerken yaa 

ku d¿ĵmesinden kapatabiliriz. sonra boĸ yere harcama harcamayēzé 

¥2.1: é ēē mesela elektrik enerjisini bilin­li kullanmak ēē mesela ēē ... bi prize ēē 4 l¿ 5 

li prize 5 tane birden alet baĵlarsak, bu bilin­li biĸey olmazé 

Mod¿l 6'in i­erdiĵi kazanēmlara yºnelik olarak tasarlanan etkinliĵin 

uygulanmasē esnsēnda ºĵrencilerin etkinliĵi daha rahat bir ĸekilde yapabilmelerine 

olanak saĵlayan ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraĵē 6 da yer alan sorular da daha ºnce 

belirlenen kriterlere gºre puanlandērēlmēĸtēr. Puanlama sonrasēnda ºĵrencilerin ­alēĸma 

yapraĵēnda yer alan sorulara gºre baĸarē d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Bu d¿zeyler ķekil 4.12 

de gºr¿ld¿ĵ¿ gibidir. 
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ķekil 4.12. Mod¿l 5ôe yºnelik ºĵrenci baĸarē d¿zeyleri (%) 

Grafikteki verilerde ºĵrencilerin ¢alēĸma Yapraĵē 6 da yer alan sorulara yºnelik 

olarak verdikleri cevaplardan aldēklarē puanlar gºr¿lmektedir. Bir ºĵrenci %50 nin 

altēnda baĸarē gºsterirken diĵer ºĵrencilerin baĸarē d¿zeyi olduk­a y¿ksektir. Etkinlikte 

ºĵrencilerin toplam baĸarēsē %91 olarak belirlenmiĸtir. 

4.1.4.1.7. Hazēr bulunuĸluk ve deĵerlendirme testi bulgularē 

Tasarēmē yapēlan ºĵretimin etkili olup olmadēĵē her etkinlik i­in d¿zenlenen ĶS¥ 

¢alēĸma Yapraklarēnēn analizi ve uygulama ºncesinde ve sonrasēnda uygulanmēĸ olan 

Hazēr Bulunuĸluk ve Deĵerlendirme Testi analizleri ile belirlenmiĸtir. ¢alēĸma 

yapraklarē verilerinin analizi bir ºnceki bºl¿mde sunulmuĸtur. Buna ek olarak her bir 

ºĵrencinin tasarēmē yapēlan ºĵretim etkinlikleri ºncesinde uygulanan Hazēr Bulunuĸluk 

Testi (HBT) ile sonrasēnda uygulanan Deĵerlendirme Testi (DT) kapsamēnda yer alan 

sorulara verdikleri cevaplar deĵerlendirilmiĸ ve 100 puan ¿zerinden puanlandērēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin HBT ve DT'ne yºnelik bireysel ve grup performanslarē % deĵerleri olarak 

ķekil 4.13'de verildiĵi gibidir. Sekiz ºĵrenciden hepsi HBT ve DTôye katēlmēĸlardēr. 

¥ĵrencilerin Hazēr Bulunuĸluk Testi performans d¿zeyleri Deĵerlendirme Testi 

performans d¿zeylerine gºre olduk­a d¿ĸ¿kt¿r. Bu sonu­lara baĵlē olarak ºĵrencilerin 

ºn test ve son test performans d¿zeyleri ortalamasē %80 olarak belirlenmiĸtir. 
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ķekil 4.13. HBT ve DT analizine gºre uygulama grubu ºĵrenci baĸarē d¿zeyleri (%) 

ķekilde gºr¿len puanlara baĵlē olarak ºĵrencilerin baĸlangē­ d¿zeyleri ve 

uygulama sonrasē d¿zeylerinin daha anlaĸēlēr bir hale dºn¿ĸt¿r¿lmesi i­in 

normalleĸtirilmiĸ baĸarē puanē (gain score) kullanēlmēĸtēr. Normalleĸtirilmiĸ baĸarē 

puanēnēn (NBP) hesaplanmasē her bir ºĵrenci i­in ayrē ayrē hesaplanmēĸ ve daha sonra 

grup baĸarēsē bu puanlar ¿zerinden belirlenmiĸtir. NBP ºĵrencilerin baĸlangē­ 

d¿zeylerinin 0 kabul edilerek ulaĸēlan d¿zeyi gºstermektedir. Normalleĸtirilmiĸ baĸarē 

puanē hesaplamalarē aĸaĵēdaki gibidir: 

Normalleĸtirilmiĸ baĸarē puanē (NBP): (Son Test Puanē ï Ķlk Test Puanē) 

/ (100 ï Ķlk Test Puanē) 

Ortalama normalleĸtirilmiĸ baĸarē puanē (ONBP): [(NBP1 + NBP2+é.NBPn) / n] x 

100 

Yukarēda verilen hesaplamalara baĵlē olarak ºĵrencilerin belirlenen NBP 

d¿zeyleri Tablo 4.65'te verildiĵi gibidir.  

Tablo 4.65. 

¥ĵrencilerin Belirlenen NBP D¿zeyleri 

¥ĵrenci No ¥n Test Puanē Son Test Puanē NBP 

1 35 83 0,74 

2 57 87 0,70 

3 26 65 0,53 

4 26 91 0,88 

5 13 74 0,70 

6 39 78 0,64 

7 39 74 0,57 

8 57 87 0,70 

  

ONBP 68,2 
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Etkinlikler ºncesinde ºĵrencilerin testte yer alan sorularē cevaplama oranlarē 

d¿ĸ¿kken, etkinliklerden sonra bu oran olduk­a artēĸ gºstermiĸtir. Grafikte verilen 

bilgilere baĵlē olarak yapēlan ºĵretim tasarēmēnēn gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin 

ºĵrenmeleri ¿zerine olumlu etkileri olduĵu sºylenebilir. Ayrēca NBP d¿zeyleri dikkate 

alēndēĵēnda ºĵrencilerin baĸlangē­ d¿zeyleri %0 iken bu d¿zey %68'e y¿kselmiĸtir.  

4.1.5. Yaĸamēmēzdaki elektrik ¿nitesi ile ilgili kavramlarēn ºĵretimine 

yºnelik olarak az gºren ve kºr ºĵrenciler i­in geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ 

ºĵretim materyallerinin kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen unsurlar 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi ile 

ilgili kavramlarēn ºĵretimine yºnelik olarak yapēlan ºĵretim tasarēmēnda bir­ok etkinlik, 

materyal ve ara­-gere­ kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin bireysel ihtiya­larēna gºre planlanan 

ve tasarlanan etkinlik, materyal ve ara­-gere­lerin kullanēĸlēlēĵēnē deĵerlendirmek 

amacēyla geliĸtirilen Fen Etkinlik Gºzlem Formu (FEGF) kullanēlmēĸtēr. Deĵerlendirme 

de etkinlik, materyal ve ara­-gere­lerin ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk 

olmak ¿zere dºrt boyut ¿zerinden inceleme yapēlmēĸtēr. ¦nitenin kazanēmlarēna gºre 

planlanan altē mod¿l kapsamēnda yer alan etkinlikler ve kullanēlan ºĵretim materyalleri 

ayrē ayrē deĵerlendirilmiĸtir. Ayrēca ºĵencilerden de etkinliklerle ilgili gºr¿ĸleri 

alēnmēĸtēr.  
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ķekil 4.14. 'Sigorta Nedir?' etkinliĵi ara­-gere­ ve materyallerinin deĵerlendirilmesi 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik ºĵretim materyallerinin 

kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen unsurlarēn baĸēnda ºĵretim ve ºĵrenme ile ilgili durumlarēn 

dikkate alēnmasē gerekmektedir. Kullanēlan ºĵretim materyallerinin kullanēĸlēlēĵē 

ºĵretimle ilgili olarak ºn bilgileri test edebilme, ºĵrencilerde farkēndalēk oluĸturabilme, 

konunun amacēyla uyumlu olma; ºĵrenme ile ilgili olarak ise farklē duyularēn 

kullanēmēna fērsat tanēma, g¿nl¿k olaylarla baĵlantēlē olma, ºnceki ºĵrenmelerle ilĸki 

kurma, ºĵrencilerin fiziksel ve zihinsel olarak katēlēmēnē saĵlama, ilgi ­ekme ve hedef 

grubun biliĸsel ºzelliklerine uygun olma gibi ºzellikler dikkate alēnmalēdēr. Bu 

ºzelliklerin dēĸēnda ºĵretim materyalleri iĸlevsellik ile ilgili olarak hedeflerle uyumlu 

olma, tekrar kullanēlabilme ºzelliĵine sahip olma, baĵēmsēz kullanēma fērsat tanēma, 

bireysel farklēlēklara gºre uyarlanabilme ºzelliĵine sahip olma gibi ºzellikleri 

taĸēmalēdēr. Kullanēĸlēlēk ile ilgili olarak ise ºĵretim materyal ve etkinliklerinin 

kullanēmē i­in planlanan zamanēn yeterli olmasē, malzemelerin maliyet a­ēsēndan 

ekonomik ve kolay ulaĸēlabilir olmasē, kolay kullanēlabilir nitelikte olmasē ve ºĵrenci 

g¿venliĵini ºn planda tutmasē gibi ºzelliklerin dikkate alēnmasē gerekmektedir. Bu 
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ºzelliklere baĵlē olarak ¿nite kapsamēndaki t¿m etkinlik ve ºĵretim materyalleri 

deĵerlendirilmiĸtir. 

4.2. Yorumlar  

Bu bºl¿mde tasarēmē yapēlan ºĵretimin deĵerlendirmesi bulgulara yºnelik olarak 

yapēlmēĸtēr. 

4.2.1. Ķhtiya­ analizi aĸamasē bulgularēna yºnelik yorumlar 

Ķhtiya­ analizi aĸamasēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen 8. Sēnēf 

ºĵrencilerinin ihtiya­larē; Fen bilimleri dersine ait genel ºĵrenme ihtiya­larē, 

óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesine yºnelik kavramsal ºĵrenme ihtiya­larē ile az gºren 

ve kºr ºĵrencilerin óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinin kavramlarēnēn ºĵretimine 

yºnelik bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim tasarēmē ihtiya­larē olarak ¿­ ana baĸlēkta 

incelenmiĸtir. 

4.2.1.1. Fen bilimleri dersine ait genel ºĵrenme ihtiya­larēna yºnelik 

yorumlar  

Fen bilimleri dersine yºnelik ºĵrencilerin genel olarak fen derslerinde ºĵrenciler 

ara­-gere­ kullanēmēnēn az olduĵunu veya normal gºren ºĵrenciler yºnelik ara­-

gere­lerin kullanēldēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Bu durum ºĵrencilerin derslerde kullanēlan 

ara­-gere­ veya materyallerin iĸlevlerini algēlayamamalarē, konu ile baĵlantē 

kuramamalarē ve dolayēsēyla ilgili konuyu kavrama da g¿­l¿kler ­ekebilmelerine yol 

a­abilecek bir durumdur. Ayrēca gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere herhangi 

bir yetersizliĵe sahip deĵillermiĸ gibi normal ara­-gere­lerin kullandērēlmasē da ºzel 

eĵitim ilkelerine uygun olmayan bir durumdur. Yine fen bilimleri derslerinde 

gºrsellerin yoĵun olduĵu ve ilgili konulara ait materyal kullanēlmamasē nedeniyle 

konularēn anlaĸēlmasēnēn zor olduĵu ºĵrenciler tarafēndan ifade edilmiĸtir. Gºrsel 

bilgileri i­eren konularda ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri t¿r¿ ve d¿zeyine uygun 

materyal kullanēmē veya gºrsellerin sesli olarak betimlemelerinin yapēlmasē ºĵrencilerin 

ilgili ko nularda yaĸadēklarē sēkēntēlarē en az indirebilecektir. Ancak derslerde bºyle 

uygulamalarēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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Fen bilimleri derslerinde karĸēlaĸēlan baĸka bir durum ise sēnavlarēn yapēlēĸ 

ĸeklidir. Sēnavlarda az gºrenler i­in gºren yazē kullanēlērken, kºr ºĵrenciler i­in ise 

sēnav sorularē ºĵretmen tarafēndan okunmaktadēr. Ancak az gºren ºĵrenciler i­in 

hazērlanan sēnavlarēn uygun puntolarda olmayēĸē ve sēnav evrakē ¿zerinde filigranlarēn 

bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Filigranēn normal yazēlardan daha b¿y¿k olmasē az gºren 

ºĵrencilerin dikkatlerinin daĵēlmasēna sebep olabilecek bir durumdur. Ayrēca kºr 

ºĵrenciler i­in sēnav sorularēnēn Braille alfabe kullanēlarak hazērlanmasē ve ºĵrencilerin 

sorularē kendilerinin okumasē da gelen ºĵrenci istekleri arasēndadēr. Ancak bu gibi 

bireyselleĸtirilmiĸ uygulamalarēn olmamasē ºĵrencilerin baĵēmsēz becerilerinin 

geliĸimini de ºnleyecek bir durum olarak deĵerlendirilebilir. 

Fen bilimleri derslerine yºnelik olan ihtiya­larēn daha ­ok okul imkanlarē ve 

ºĵretmen eksikliklerinden kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. Ayrēca ºĵretmenlerin gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerle ilgili sahip olduklarē bilgilerin, Gºrme Engelliler 

Okulunda ge­irmiĸ olduklarē deneyimlerle sēnērlē olduĵu i­in, ºĵrencilere derslerde 

yardēmcē olmak konusunda sēkēntē yaĸadēklarē d¿ĸ¿n¿lebilir. 

4.2.1.2. óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinde yer alan kavramlara 

ºĵrenimine yºnelik gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin ihtiya­larē ile 

ilgili yorumlar  

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi 8.sēnēf seviyesindeki t¿m ºĵrencilerin anlamakta 

zorluk ­ekebileceĵi kavramlardan oluĸmaktadēr. Normal gºren ºĵrencilerin bile zorluk 

­ektiĵi bu ¿nitede gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerde zorlanmaktadēr. ¦nitede yer alan 

kavramlarēn ºĵrenilmesine ºĵrenci, ºĵretmen, tercih edilen ºĵretim yºntem ve 

teknikleri, uygun olmayan materyal kullanēmē, materyallerin konuya uygun olmamasē, 

ilgili kavramlarla eĸ zamanlē olarak materyal kullanēlmamasē, ara­-gere­ veya 

materyallerin ºĵrencilere tanētēlmamasē ya da ºĵrencilere kullanēm esnasēnda kēsētlē bir 

s¿re tanēnmasē gibi durumlarēn engel olduĵu d¿ĸ¿nmektedir. 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin kazanēm ve kavramlarēnēn daha etkili bir 

ĸekilde ºĵrenilebilmesi i­in daha somut anlatēmlar yapēlmasē ve ­eĸitli etkinliklerle 

anlatēmēn desteklenmesi gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ancak tamamen sºzel bir anlatēmla 

dersin s¿rd¿r¿lmekte olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bazē kavramlarēn ve kazanēmlarēn 
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ºĵrencilere daha etkili bir ĸekilde kazandērēlabilmesi i­in ders kitabēnda ºnerilen bazē 

etkinlikler bile sºzel bir ĸekilde ºĵrencilere anlatēlmaktadēr. Bu durumun ºĵrencilerin 

derslerde pasif kalmalarēna, bir­ok kavramē algēlayamamalarēna ve ¿nite kazanēmlarēna 

beklenen d¿zeyde ulaĸamamalarēna sebep olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Yine derslerde 

bazē ºĵrencilerin hi­ derse katēlmamasē ve ºĵretmenin de bu durumu d¿zeltmeye 

yºnelik olarak bir eyleminin olmamasē ºĵrencilerin derslerden daha ­ok uzaklaĸmasēna 

sebep olabilecek bir durum olarak deĵerlendirilebilir. 

4.2.1.3. Az gºren ve kºr ºĵrencilerin óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesinin 

kavramlarēnēn ºĵretimine yºnelik bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim tasarēmē ihtiya­larēna 

yºnelik yorumlar 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler kºr ve az gºren olarak iki gurpta 

incelenmektedir. Ancak bu durum bireysel ihtiya­larēnda sadece iki grupta olacaĵē 

anlamēna gelmemelidir. Az gºren ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri t¿r¿ ve d¿zeyi 

farklēlēklar gºstermektedir. Ancak ¿nitenin ºĵretiminde ºĵrencilerin hepsinin aynē 

gºrme yetersizliĵi t¿r¿ ve dizeyine sahip olduĵu d¿ĸ¿n¿lerek ºĵretme-ºĵrenme 

faaliyetleri s¿rd¿r¿lmektedir. ¥rneĵin az gºren ºĵrencilere ampul materyali tanētēlērken 

ºĵrenciler ampul¿n dēĸēnē algēlayabildikleri gibi i­yapēsēnda bulunanlarē da az-­ok 

gºrebilmektedirler. Ancak kºr ºĵrenciler ampul¿n sadece dēĸ yapēsēnē dokunarak 

algēlayabilirler. Ancak ºĵretim esnasēnda bu gibi durumlar gºz ardē edilmektedir. 

Dersin anlatēmē esnasēnda ve ara­-gere­ ya da materyal kullanēmē sērasēnda bu tarz 

bireysel farklēlēklar d¿ĸ¿n¿lmemeltedir. Bu durumun ºĵretmen gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerle ilgili deneyimlerinin veya bilgilerinin az olmasē ya da hi­ olmamasē 

durumlarēndan kaynaklanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥ĵrencilerin gºrme yetersizlikliĵine 

baĵlē olarak materyal, ara­-gere­, etkinlik, ºl­me-deĵerlendirme ve ºĵretim ortamēna 

yºenlik ihtiya­larē da bireysel olarak deĵiĸebilmektedir. Ancak bireysel ihtiya­larēn 

dikkate alēnmadēĵē bir ºĵretme- ºĵrenme ortamē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu durum ºĵrencilerin 

kendilerini deĵersiz hissetmelerine yol a­abileceĵi gibi dersten de uzaklaĸtērabilecek bir 

etkiye de sebep olabilecek bir durumdur. 
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4.2.2. Uygulama aĸamasē bulgularēna yºnelik yorumlar 

Uygulama aĸamasē bulgularēna ait veriler Eĵitimci Kēlavuzunda yer alan ve 

uygulama aĸamasēnda kullanēlan Mod¿llere ve Hazēr Bulunuĸluk ile Deĵerlendirme 

Testine gºre ayrē ayrē deĵerlendirilmiĸtir. 

4.2.2.1. Mod¿l bulgularēna yºnelik yorumlar 

Yapēlan ºĵretim tasarēmēnda ¿nite toplam altē mod¿le ayrēlmēĸtēr. Her bir 

mod¿lde ilgili konunun kazanēmlarēna uygun birer etkinlik yer almaktadēr. Etkinliklere 

dair ºĵrenci baĸarēlarēnēn belirlenmesi i­in ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarēnda yer alan 

a­ēk u­lu sorular kullanēlmēĸtēr. Her mod¿lde yer alan etkinliĵe yºnelik kazanēmlarē 

i­eren bu a­ēk u­lu sorulara verilen cevaplarēn deĵerlendirilmesi aĸaĵēda yapēlmēĸtēr. 

Mod¿llere yºnelik bulgular incelendiĵinde uygulama grbu ºĵrencilerinin ihtiya­ 

analizi grubundaki ºĵrencilere oranla ¿nite kazanēmlarēna ulaĸma d¿zeylerinin olduk­a 

y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Bu durum her bir mod¿lde yani her etkinlikte ge­erlidir. 

Baĸarē d¿zeyleri belirlenirken gºr¿ĸme verileri ve ĶS¥ ¢alēĸma Yapraĵēnda yer alan 

a­ēk u­lu sorularēn analizleri kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler ­alēĸma 

yapraklarēndan elde edilen verilerle de desteklanmiĸtir. ¥ĵrencilerin kazanēmlara 

ulaĸma d¿zeylerinin olduk­a y¿ksek olmasēnda bir­ok durumun etkili olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lebilir. Bu durumlar; 

¶ Gºrme yetersizliĵi olan ºĵrenciler i­in farklē bir ºĵretim programēnēn 

olmamasē nedeniyle mevcut programda yapēlan bazē uyarlamalarēn 

ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine uygun olmasē,  

¶ ¦nite kazanēmlarēnēn ve kavramlarēnēn ºĵretimine yºnelik olarak etkinlikler 

yapēlmasē,   

¶ Etkinliklere ºĵrenci katēlēmēnēn saĵlanabilmesi i­in ilgi ­ekici sorular veya 

malzemeler kullanēlmasē, 

¶ Etkinliklerin ¿nite kavram ve kazanēmlarēna uygun ve g¿nl¿k yaĸam 

paralelinde olmasē, 



204 

 

 

 

¶ Kazanēmlara yºnelik olarak planlanan etkinliklerde yapēlan d¿zenleme ve 

uyarlamalarda az gºren ve kºr ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēnēn dikkate 

alēnmasē, 

¶ Etkinliklerde her ºĵrencinin aktif olmasēnē saĵlayacak ĸekilde malzeme ve 

ara­-gere­ kullanēlmasē,  

¶ Her etkinlikte yapēlan planlamalarēn ºĵrencilerin bireysel ve grup halinde 

­alēĸabilmelerine olanak saĵlamasē,  

¶ Her bir ºĵrencinin planlanan veya gºrme yetersizliĵi t¿r¿ ve d¿zeyine 

uygun olarak uyarlanan etkinlik malzemelerini kullanabilmesi, 

¶ Etkinliklerin uygulanmasē esnasēnda ºĵrencilerin pasif kalmasēnē ºnleyecek 

ĶS¥ ¥ĵrenci ¢alēĸma Yapraklarēnēn kullanēlmasē, 

¶ Etkinliklerde kullanēlan ­alēĸma yapraklarē, diĵer basēlē materyaller ve ara­-

gere­lerde ºĵrencilerin gºrme yetersilikleri t¿r ve d¿eylerine uygun olan 

yazē b¿y¿kl¿ĵ¿, renk zētlēĵē gibi durumlarēn dikkate alēnmasē, 

¶ Tasarēmē yapēlan ºĵretim i­in ºĵreticiye yºnelik Eĵitimci Kēlavuzunun 

hazērlanmasē ve bu kēlavuzda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenci 

ºzelliklerine uygun uyarēlarēn ºĵretmene rehber olmasē ve bu sayede her bir 

ºĵrenciyle ºĵretmenin ilgilenebilmesi,  

¶ ¦nitenin anlaĸēlmasē zor olan soyut kavramlarēna yºnelik araĸtērmacē 

tarafēndan dokunsal materyaller tasarlanmasē (ampul, sigorta materyalleri), 

gibi durumlardēr. T¿m bu durumlar dikkate alēndēĵēnda ihtiya­ analizi aĸamasēnda 

yapēlan ºĵretimin sadeliĵine karĸēlēk ºĵrencilerin daha aktif olduĵu bir ºĵretim 

s¿recinin uygulandēĵē gºr¿lmektedir. Yukarēda sayēlmēĸ olan bu durumlarēn 

ºĵrencilerin ¿nite kazanēmlarēna ulaĸma d¿zeylerinin y¿ksek olmasēnda etkili olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lebilir. 

4.2.2.2. Hazēr bulunuĸluk ve deĵerlendirme testi bulgularēna yºnelik 

yorumlar  

Hazēr Bulunuĸluk ve Deĵerlendirme Testi aynē sorulardan oluĸmaktadēr. Hazēr 

Bulunuĸluk testi her bir etkinlik ºncesinde etkinliĵe yºnelik kazanēmlarē i­eren ve 

kazanēm sayēsē ile aynē sayēda sorulardan oluĸan altē bºl¿me ayrēlmēĸ bir test 



205 

 

 

 

ĸeklindedir. Bu sayede ¿nitenin baĸēnda ºĵrencilere fazla sayēda sorudan oluĸan bir test 

uygulanmamēĸtēr. Her etkinlik ºncesinde birka­ sorudan oluĸan HBT kullanēlmēĸ ve 

ºĵrencilerin etkinlik ºncesinde sēkēcē bir ddurumla karĸēlaĸmalarē da ºnlenmiĸtir.  ¦nite 

sonunda ise her etkinlik baĸēnda sorulan bu sorular birleĸtirilmiĸ ve DT olarak 

ºĵrencilere uygulanmēĸtēr. HBT analizinde ºĵrencilerin ortalama baĸarēsē %36 iken DT 

analizi sonucunda bu oran %80 olarak belirlenmiĸtir. Ķki uygulama arasēndaki bu 

farklēlēk yapēlan ºĵretim tasarēmēnēn etkili ve verimli olmasēna baĵlanabilir. 

NBP sonu­larēna gºre ise ºĵrencilerin ºn test puan d¿zeyleri %0 iken ONBP 

%68 olarak belirlenmiĸtir. Bu durum yapēlan uygulamalarēn ºĵrencilere %68 oranēnda 

olumlu katkēlar saĵladēĵēnē gºstermektedir. Ayrēca bu duruma baĵlē olarak ºĵrencilerin 

baĸarē d¿zeylerinin daha da artērēlabileceĵi sºylenebilir.    

 

 

 



BEķĶNCĶ B¥L¦M 

5. SONU¢, TARTIķMA ve ¥NERĶLER 

5.1. Sonu­ ve Tartēĸma 

Bu bºl¿m, ­alēĸmanēn tasarēmēnda kullanēlan ADDIE tasarēm modelinin son 

aĸamasē olan Deĵerlendirme aĸamasēnē oluĸturmaktadēr. Deĵerlendirme aĸamasē 

kapsamēnda, yapēlan tasarēmēn sonu­larē araĸtērma sorularē paralelinde ve ºĵretim 

tasarēm s¿recinin deĵerlendirilmesi amacēyla ADDIE modeline dayalē olarak belirlenen 

kullanēĸlēlēk, yapēlabilirlik, uygunluk ve doĵruluk (ķimĸek, 2011) boyutlarēna gºre 

sunulmuĸtur. 

Bu ­alēĸmanēn amacē; ilkºĵretim 8. sēnēf gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin Fen Bilimleri dersine yºnelik ºĵrenme ihtiya­larēnē belirleyerek, 8. Sēnēf 

Fen Bilimleri dersinin Fiziksel Olaylar ºĵrenme alanēndan se­ilen óYaĸamēmēzdaki 

Elektrikô ¿nitesinde yer alan temel fen kavramlarēnēn etkili ºĵretimini saĵlamak i­in bir 

ºĵretim tasarēmē geliĸtirmek ve bu tasarēmēn etkililiĵini test etmektir. ¥ĵretim tasarēmē 

­alēĸmalarēnēn temel ºzellikleri kapsamēnda; 

¶ Gºrme yetersizliĵi olan ºĵrenciler tasarēm s¿recinin odaĵēnē oluĸturmaktadēr, 

¶ S¿re­ sonunda tasarēm hedeflenen ama­lara ulaĸmēĸtēr, 

¶ Tasarēm s¿recinde yapēlan ºl­me ve deĵerlendirmenin tutarlē ve anlamlē olmasē 

i­in uygun yºntemler se­ilmiĸtir, 

¶ Tasarēm s¿recinde araĸtērmacēnēn geliĸtirmiĸ olduĵu tasarēmēn her aĸamasēnda, 

konu alanē uzmanlarēndan gºr¿ĸler alēnmēĸtēr. 

5.1.1. Ķlkºĵretim 8. Sēnēf 'Yaĸamēmēzdaki Elektrik' ¿nitesinde yer alan 

temel kavramlara yºnelik gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kavramsal 

ºĵrenme g¿­l¿kleri ve ºĵrenme ihtiya­larē 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi ile 

ilgili kavramlarēn etkili bir ĸekilde ºĵretilebilmesi amacēyla yapēlan bu ºĵretim tasarēmē 
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­alēĸmasēnda ºĵrencilerin ¿nitenin kazanēm ve kavramlarēna yºnelik olarak gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bir takēm ihtiya­larēnēn olduĵu belirlenmiĸtir. 

¦nitenin kavramlarē ile ilgili kazanēmlara ºĵrencilerin ulaĸma d¿zeylerinin % 0 ve 60 

arasēnda olduĵu tespit edilmiĸtir. ¦nitede yer alan ¿­ temel hedefe yºnelik 23 kazanēma 

ulaĸma d¿zeyi ortalama olarak ise % 33't¿r. Yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda kazanēmlara 

ulaĸma d¿zeylerinde Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesinin anlaĸēlmasēnēn zor olmasē, 

¿nitenin iĸleniĸi esnasēnda ara­-gere­ ve materyal kullanēmēnēn ­ok az olmasē veya hi­ 

olmamasē, kullanēlan ara­-gere­lerin ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeyine ve 

t¿r¿ne uygun olmamasē, ºĵretmenin anlatēmē sadece sºzel olarak yapmasē, dersin birka­ 

ºĵrenci ile iĸlenmesi ve diĵer ºĵrencilere ilgi gºsterilmemesi ve ºĵretmenin hem genel 

ºĵretmenlik becerileri hem de ºzel eĵitim alanē ile ilgili deneyim ve bilgi eksikliklerine 

sahip olmasē, ºĵretim ortamēnēn ºĵrenci ºzelliklerine uygun olmamasē gibi ihtiya­ 

durumlarēnēn etkili olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

5.1.2. 'Yaĸamēmēzdaki Elektrik' ¿nitesi ile ilgili kavramlarēn ºĵretimine 

yºnelik az gºren ve kºr ºĵrencilere bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyalleri 

geliĸtirilirken dikkat edilmesi gereken unsurlar 

¦nite kavramlarēnēn ºĵretimine yºnelik olarak ºĵrencilerin genel ihtiya­larē ve 

bireysel ihtiya­larē belirlenmiĸ ve bu ihtiya­lara yºnelik olarak ­alēĸma kapsamēnda 

­eĸitli ºĵretim etkinlikleri, ara­-gere­ler ve materyal kullanēlmēĸtēr. Etkinlikler, ara­-

gere­ ve materyallerin planlanma ve hazērlanma s¿recinde materyal geliĸtirme ilkeleri 

ve ºĵrenci ºzellikleri dikkate alēnmēĸtēr. Buna baĵlē olarak; planlanan ºĵretim s¿recinde 

basēlē materyallerde az gºren ºĵrenciler i­in Century Gothic yazē karakteri ve 18-20 

punto b¿y¿kl¿ĵ¿nde gºren yazē, kºr ºĵrenciler i­in ise Braille alfabe kulanēlmasēnēn 

uygun olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Yine etkinliklerde kullanēlan ara­-gere­lerde az 

gºren ºĵrenciler i­in renk zētlēklarēna ve kºr ºĵrenciler i­in ise dokunsal ºzelliklere yer 

verilmesinin ºĵrencilerin ara­-gere­leri daha etkin ve baĵēmsēz kullanabilmelerine 

olanak saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¦nitede yer alan az gºren ºĵrencilerin kēsmen 

anlayabilecekleri, kºr ºĵrencilerin ise belki de hi­ ºĵrenemeyecekleri d¿ĸ¿n¿len 

kavramlar i­in geliĸtirilen materyallerde (ampul ve sigorta modelleri) az gºren 

ºĵrenciler i­in renk zētlēĵē ve b¿y¿k boyut, kºr ºĵrenciler ise dokunduklarēnda 
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algēlayabilecekleri dokunsal ºzellikler ve yine b¿y¿k boyutun tercih edilmesinin 

ºĵrencilerin kavramlarē ºĵrenmesine olumlu katkēlar saĵladēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Materyal ve ara­-gere­lerde birden fazla kavrama yºnelik ve algē karmaĸasē 

oluĸturabilecek ºzellikler yerine, bir kavrama veya beceriye yºnelik olma durumunun 

dikkate alēnmasēnēn ºĵrencilerin materyalin veya aracēn i­erdiĵi kavramn 

ºĵrenilmesinde etkili olduĵu tespit edilmiĸtir. Yine materyal ve etkinliklerde kullanēlan 

ara­-gere­lerin ºĵrenci sayēsēna veya bu ­alēĸmada olduĵu gibi grup sayēsēna orantēlē bir 

ĸekilde hazērlanmasēnēn derslerde her bir ºĵrencinin daha aktif bir rol ¿stlenmesine ve 

derse olan ilginin artmasēna katkē saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

5.1.3. 'Yaĸamēmēzdaki Elektrik' ¿nitesi ile ilgili kavramlarēn ºĵretimine 

yºnelik olarak geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyallerinin az gºren ve 

kºr ºĵrencilerin kavramsal geliĸimlerine etkisi 

¥ĵrencilerin bireysel ºzelliklerine yºnelik olarak geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ 

ºĵretim materyalleri, ara­-gere­leri ve etkinliklerinin Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi 

ile ilgili kavramlarēn ºĵrenilmesinde olumlu etkiler saĵladēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Herhangi bir etkinliĵin yapēlmadēĵē, ºĵrenci ºzelliklerine uygun ara­-gere­ veya 

materyalin kullanēlmadēĵē ihtiya­ analizi aĸamasēnda ºĵrencilerin kavramlarē ºĵrenme 

d¿zeylerinin % 0-60 arasēnda olduĵu; ºĵrenci ºzelliklerine gºre geliĸtirilen etkinlik, 

materyal ve ara­-gere­ kullanēmēnēn olduĵu uygulama aĸamasēnda ºĵrencilerin 

kavramlarē ºĵrenme d¿zeylerinin % 88-100 aralēĵēnda olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu durum 

ºĵrenci ºzellikleri dikkate alēnarak geliĸtirlen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyallerinin 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kavram ºĵrenme s¿recine b¿y¿k bir katkē 

saĵladēĵē sonucuna ulaĸēlmasēnē saĵlamēĸtēr. 

5.1.4. 'Yaĸamēmēzdaki Elektrik' ¿nitesi ile ilgili kavramlarēn ºĵretimine 

yºnelik az gºren ve kºr ºĵrenciler i­in geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

materyallerinin kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen unsurlar 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik olarak geliĸtirilen ºĵretim 

materyalleri ve etkinlikleri uygulama ºncesinde, uygulama esnasēnda ve uygulama 

sonrasēnda deĵerlendirilmiĸtir. Buna baĵlē olarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen 
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ºĵrencilere yºnelik geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyalleri ve etkinliklerinin 

kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen bazē unsurlar belirlenmiĸtir. Bireyselleĸtirilmiĸ etkinlik, 

materyal ve ara­-gere­lerin kullanēĸlēlēĵē aĸaĵēda verilen unsurlara baĵlēdēr. 

¶ Eĵitimcinin (ºĵretmenin) tanētēmē ve ºĵrenci tarafēndan tanēnmasē i­in 

yeterince s¿re verilmelidir. 

¶ Konunun amacēyla uyumlu olmalēdēr. 

¶ Farklē duyularēn kullanēmēna fērsat tanēmalēdēr. 

¶ G¿nl¿k hayattaki olaylardan uyarlanarak kurgulanmalēdēr. 

¶ ¥nceki ºĵrenmelerle iliĸki kurmaya yardēmcē olmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencinin fiziksel ve zihinsel olarak derse katēlēmēnē saĵlamalēdēr. 

¶ ¥ĵrencilerin ilgisini ­ekebilmelidir. 

¶ Hedef grubun biliĸsel ºzelliklerine uygun olmalēdēr. 

¶ Ķlgili hedeflere ulaĸmayē saĵlayacak nitelikte olmalēdēr. 

¶ Etkinlik, materyal ve ara­-gere­lerin geliĸtirilmesinde kullanēlan malzemeler 

tekrar kullanēma uygun olmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencilerin baĵēmsēz ­alēĸmasēna veya grup etkinliĵine fērsat tanēyacak 

nitelikte olmalēdēr. 

¶ Bireysel farklēlēklara uyarlanabilecek ºzelliklere sahip olmalēdēr. 

¶ Etkinlik, materyal ve ara­-gere­lerin kullanēmē i­in verilecek zaman yeterli 

olmalēdēr. 

¶ Etkinlik, materyal ve ara­-gere­lerde kullanēlan malzemeler kolay ulaĸēlabilir 

ve kolay kullanēlabilir nitelikte olmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencinin g¿venliĵini ºn planda tutacak ºzelliklere sahip olmalēdēr. 

¶ ¥ĵretmen tarafēndan denenmiĸ ve test edilmiĸ olmalēdēr. 

Yukarēda bahsi ge­en sonu­lara yºnelik genel bir deĵerlendirme yapēlacak 

olursa; bu ­alēĸma kapsamēnda óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi kazanēmlarēnē i­eren 

etkinlikler tasarlanmēĸ, mevcut programda yer alan etkinliklerde ºĵrenci ihtiya­larēna 

yºnelik uyarlamalar yapēlmēĸ ve bazē kavramlarēn ºĵretiminde ise ­eĸitli materyaller ve 

ara­-gere­ler geliĸtirilmiĸtir. óYaĸamēmēzdaki Elektrikô ¿nitesi ile ilgili kavramlarēn 

ºĵretimine yºnelik olarak yapēlan bu ­alēĸmada kavramlarēn oluĸum ve geliĸim 

s¿recinde (¢epni, 2011) ve algēnēn oluĸumunda (C¿celoĵlu, 2012)  yaĸantē ve 
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deneyimlerin ºnemli olmasē durumu gºz ºn¿ne alēnarak, ºĵrencilerin ºĵrenme 

s¿recinde daha aktif olduĵu ve kendi deneyimleri ile ¿nite kavram ve kazanēmlarēnē 

ºĵrenebilmelerine yºnelik olarak ºĵrenci merkezli tasarēmlar yapēlmēĸtēr. Gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerde gºrme duyusunun etkin bir ĸekilde 

kullanēlamamasē bu bireylerin gºrme duyusu dēĸēndaki duyularēnēn daha geliĸmiĸ 

olduĵunun d¿ĸ¿n¿lmesine sebep olmaktadēr (Collignon ve diĵerleri. 2009; Rºder,Rºsler 

& Spence, 2004). Bu nedenle de yapēlan tasarēmda ºĵrencilerin gºrme duyusu haricinde 

daha etkili kullanabilecekleri duyularēnēn aktifleĸtirilmesi de dikkate alēnmēĸtēr. 

Tasarēmēn odaĵēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larē 

yer alērken, bunun yanē sēra ºĵretici ihtiya­larē, ºĵretim ortamē ihtiya­larē ve ºl­me-

deĵerlendirme ihtiya­larē da tasarēm s¿recinde dikkate alēnmēĸtēr. Bu sayede gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin gºrme yetilerinin eksikliĵi nedeniyle 

karĸēlaĸtēklarē ºĵretimsel eksikliklerin en aza indirilmesi saĵlanmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

doĵasēna uygun bir ĸekilde veri ­eĸitlemesi kullanēlmēĸ ve veriler ĶS¥ ¢alēĸma Yapraĵē, 

Hazēr Bulunuĸluk ve Deĵerlendirme Testleri, gºr¿ĸme ve gºzlem ile toplanmēĸtēr. 

Veriler analiz edildikten sonra tasarēmē yapēlan ºĵretimin ­alēĸma grubunu oluĸturan 

ºĵrencilerin kavramsal ºĵrenmeleri ¿zerine olumlu etkileri olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸmada yapēlan ihtiya­ analizine gºre tasarlanan etkinlikler gºrme yetersizliĵi 

olan ºĵrencilere, bir takēm uyarlamalar yapēlarak uygulanmēĸtēr. Yapēlan etkinlikler 

gºren ºĵrencilere uygulanan etkinliklerdir. Bu etkinlikler gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larēna yºnelik olarak uyarlanarak d¿zenlenmiĸtir. 

Yapēlan etkinliklerde ve kullanēlan ara­-gere­ veya materyallerde az gºren ºĵrenciler 

i­in basēlē materyallerde 18-20 punto ve Century Gothic karakterinde gºren yazē 

kullanēlmēĸ, materyal ve ara­-gere­lerin ºĵrencilerin gºrebileceĵi b¿y¿kl¿kte olmasēna 

dikkat edilmiĸ ve renk zētlēklarēnēn olmasēna ºnem gºsterilmiĸtir. Dokunma duyusu 

gºz¿n gºr¿p de anlayamadēĵē bir­ok ºzelliĵi de algēlayabilme ºzelliĵine sahip olduĵu 

i­in algēda da ­ok ºnemli bir yer tutmaktadēr (Berk, 2014).  Bu duruma baĵlē olarak da 

kºr ºĵrenciler i­in ise kavramsal ºĵrenmenin anlamlē olabilmesi i­in kullanēlan ara­-

gere­ ve materyallerde ayrēntēlē betimlemelere yer verilmiĸ ve geliĸtirilen materyallerde 

de dokunsal ºzellikler kºr ºĵrencilerin algēlayabilecekleri ĸekilde d¿zenlenmiĸtir. 

Materyaller geliĸtirilirken, materyal hazērlama ilkeleri doĵrultusunda materyallerin hem 
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kºr ve az gºren ºĵrencilerin hem de normal gºrme g¿c¿ne sahip olan ºĵrencilerin 

kullanabileceĵi ºzelliklere sahip olmasēna dikkat edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin Fen Bilimleri 

dersine yºnelik genel ºĵrenme ihtiya­larē, Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesine yºnelik 

ºzel ºĵrenme ihtiya­larē ve gºrme yetersizliĵine baĵlē bireysel ihtiya­larē dikkate 

alēnarak etkinliklere dayalē bir ºĵretim tasarēmē yapēlmēĸtēr. Sonu­ta gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin derslerde aktif olduklarē etkinlikler ile 

kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinde artēĸ olduĵu belirlenmiĸtir. ¥ĵrenciler bu uygulama 

boyunca sadece ara­-gere­lerle meĸgul olmamēĸlar aynē zamanda etkinlikler s¿resince 

verilen ¢alēĸma Yapraklarē ile de etkinlikle ilgili s¿rekli olarak d¿ĸ¿nmeye sevk 

edilmiĸlerdir. Etkinliklerin her bir aĸamasē i­in ºĵrencilere sorular yºneltilmiĸ ve her 

soruya ºĵrencilerin etkinliklerde kendi gºzlemlerine yºnelik cevaplar vermeleri 

saĵlanmēĸtēr. Bu sayede ºĵrenciler ºĵrenirken d¿ĸ¿nme becerisini de 

kullanabilmiĸlerdir. Etkinlikler sonrasēnda ­alēĸma yapraĵēnēn son bºl¿m¿nde yer alan 

¥ĵren kēsmē ile de ºĵrencilerin etkinliklerden neler ºĵrendikleri sorgulanmēĸtēr. Sonu­ 

olarak etkinlikler sonrasēnda ºĵrencilerle yapēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler 

ºĵrencilerin kendilerinin aktif olduklarē bir s¿re­te kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinin 

daha y¿ksek olduĵunu gºstermiĸtir. ¥ĵrencilerde var olan gºrme yetersizliĵinin ºĵretim 

s¿recinde ara­-gere­ veya materyal kullanēmēnē anlamsēzlaĸtērdēĵē d¿ĸ¿ncesi ile 

ºĵretmenlerin herhangi bir ­aba sarf etmeden d¿z anlatēmla dersleri iĸledikleri dºnemde 

ºĵrencilerin kazanēmlara ulaĸma d¿zeylerinin %0 ile %60 arasēnda deĵiĸtiĵi 

belirlenmiĸtir. Ortalama olarak ise ihtiya­ analizi ­alēĸma grubunun kazanēmlara ulaĸma 

d¿zeyi %33ôt¿r. ¥ĵrenildiĵi d¿ĸ¿n¿len kazanēmlar ise genellikle sºzel ve ezbere 

dayanan bilgilerin olduĵu kazanēmlardēr. Ancak ­alēĸma kapsamēnda her ders i­in her 

ºĵrencinin aktif bir ĸekilde ger­ekleĸtirebileceĵi, yeterli s¿renin verildiĵi ve 

ºĵrencilerin d¿ĸ¿nmeye sevk edildiĵi etkinlikler uygulandēĵēnda ise kazanēmlara 

ulaĸma d¿zeyleri %88 ve %100 arasēnda deĵiĸmekte olduĵu belirlenmiĸtir. 

Bu ­alēĸma ile az gºren veya kºr ºĵrencilerin gºrme duyularēnēn eksikliĵinin bu 

ºĵrencilerin ºĵrenmelerinde herhangi bir engel oluĸturmayacaĵē, uygun yºntem ve 

teknikler kullanēlarak, gºrme yetersizliĵi d¿zeyine yºnelik ­eĸitli uyarlamalar yapēlarak 

gerekli bilgilerin ºĵrencilere kazandērēlabileceĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Alan yazēnda yer 

alan ve gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin daha etkin olduĵu bir ºĵretim 

s¿reci i­in yardēmcē materyal geliĸtirme, ­eĸitli ara­-gere­ uyarlamalarēnē i­eren bazē 
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­alēĸmalarda bu durumu destekler niteliktedir (Gupta & Singh, 1998; Poon & Ovadia, 

2008;  Supalo, Dwyer, Eberhart, Bunnag & Mallouk, 2009). Normal gºrme g¿c¿ne 

sahip olan ºĵrencilerle aynē ºĵretim programēna tabi olan gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin ºĵretim programēnda hi­bir deĵiĸiklik yapēlmadan ­eĸitli 

uyarlama ve d¿zenlemelerle aynē kazanēmlara ulaĸabildikleri de ulaĸēlan sonu­lardan bir 

diĵeridir.  Ayrēca gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bazēlarēnēn dinleyerek, 

bazēlarēnēn dokunarak, bazēlarēnēn ise sosyal etkileĸim s¿re­lerinde daha iyi ºĵrenmeler 

ger­ekleĸtireceĵi (Demir & ķen, 2009) d¿ĸ¿n¿lerek; sºzel anlatēmlarda detaylē 

betimlemelere, anlatēmē destekleyecek dokunsal materyallere ve etkinliklerde hem 

bireysel hem de grup ­alēĸmasēna yer verilerek sosyal etkileĸimde bulunmalarēna olanak 

saĵlayacak d¿zenlemelerle ºĵrencilerin ºĵrenme durumlarēna katkēlar saĵlanmēĸtēr. 

Sahip olduklarē bir takēm yetersizlikleri nedeniyle sosyal yaĸamdan ve 

dolayēsēyla eĵitim ortamlarēndan soyutlanan bireyler (Cavkaytar, 2012), gereken bilgi 

ve becerilere de sahip olamamaktadērlar. Ancak herhangi bir nedenle bir yetersizliĵe 

sahip olmak bireylerin yaĸam haklarēndan ve eĵitim haklarēndan yoksun bērakēlmasē 

anlamēna gelmemektedir (¢itil, 2012). ¥zel eĵitimde sahip olunan yetersizliĵin t¿r¿ 

veya d¿zeyi dikkate alēnmadan genel olarak; óºzel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin 

baĵēmsēz yaĸamalarēna yardēmcē olmakô temel ama­ olarak belirlenmiĸtir (Cavkaytar & 

Diken, 2012). Bu ama­ doĵrultusunda gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin hem 

g¿nl¿k yaĸamda hem de eĵitim yaĸantēlarēnda baĵēmsēz olabilmeleri gerekmektedir. 

Bilinen bu ger­ekler gºz ºn¿ne alēnarak bu ­alēĸma da eĵitim yaĸantēlarēnda yapēlan 

uyarlamalar ile yetersizliĵe sahip olan ºĵrencilerin en az normal ºĵrenciler kadar 

ºĵrenebilecekleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¢alēĸmanēn temelini oluĸturan ºĵretim tasarēmēnda ºĵrencilerin bulunduĵu 

ºĵretim ortamēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in uygun ortamsal 

d¿zenlemeler dēĸēnda herhangi bir deĵiĸiklik yapēlmamēĸtēr. Tasarēmē yapēlan t¿m 

uygulamalar ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēflarda, doĵal ortamlarēnda 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Yapēlan tasarēmēn amacēna ulaĸabilmesi i­in veriler ger­ek 

koĸullarda toplanmēĸtēr. Tasarēmēn uygulandēĵē ortamda herhangi bir deĵiĸiklik 

yapēlmamasē ile ºĵrencilerin alēĸkēn olduklarē sēnēfta bulunmalarē nedeniyle yapēlan 

uygulamalarda mek©na baĵlē herhangi bir sorun yaĸanmasēnēn da ºn¿ne ge­ilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin kendi doĵal ºĵrenme ortamlarēnda olmasē ¿nitenin iĸleniĸ s¿recinde 
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ºĵrencilerin rahat hareket etmelerini saĵlamēĸ, fiziksel olarak bir sorunla 

karĸēlaĸēlmasēnē da ºnlemiĸtir. ¥ĵrencilerin ¿nite kazanēmlarēna ulaĸma d¿zeylerinin 

olduk­a y¿ksek olmasēnda bu durumun da katkēsēnēn olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

¦niteye yºnelik tasarēm uygulamalarēnēn yapēldēĵē sēnēfta ºĵrencilerin daha 

ºnceden alēĸkēn olduklarē oturma d¿zenlerinde de herhangi bir deĵiĸiklik yapēlmamēĸtēr. 

¥ĵrenciler her zaman oturduklarē yerlerde oturmuĸlar, sadece ders i­inde kullanēlacak 

olan ara­-gere­ veya materyaller i­in eriĸim kolaylēĵē saĵlamak amacēyla d¿zenlemeler 

yapēlmēĸtēr. Bu sayede ºĵrencilerin kendi doĵal ortamlarēnda derslere sorunsuz bir 

ĸekilde katēlmalarē saĵlanmēĸtēr. Ayrēca yapēlan tasarēmda ekonomik ve eriĸilmesi kolay 

olan ara­-gere­ ve malzemeler kullanēlmēĸ, maliyetin d¿ĸ¿k olmasēna dikkat edilmiĸtir. 

Buna baĵlē olarak aynē uygulamalarēn baĸka bir ortamda da yapēlabilecek bir ºzelliĵe 

sahip olduĵu gºr¿lmektedir. 

¢alēĸma ºĵretmen eĵitimi a­ēsēndan deĵerlendirilecek olursa, ¿lkemizde gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ okullarda gºrev yapan alan 

ºĵretmenlerinin gºrme yetersizliĵi ile ilgili daha ºnceden herhangi bir eĵitim 

almadēklarē bilinmektedir. Bu durum ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerinin giderilmesine 

yºnelik olarak eksiklikler oluĸturabilmektedir. ¢alēĸma da bu durumun ºn¿ne 

ge­ilebilmesi amacēyla eĵitimci kēlavuzu geliĸtirilmiĸ ve kēlavuzda gºrme yetersizliĵi 

olan ºĵrencilerin bulunduĵu sēnēf veya ortamlarda dikkat edilmesi gereken t¿m 

durumlar belirtilmiĸtir. Ayrēca kēlavuzda ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine yºnelik 

olarak da bir­ok uyarē yer almaktadēr. Bunlara ek olarak uygulama ºncesinde ders 

ºĵretmeni ile ­alēĸma saatleri d¿zenlenmiĸ ve gerek dersin iĸleniĸ s¿recinde gerekse 

etkinliklerin uygulama s¿recinde dikkat edilecek hususlar uygulamalē olarak 

gºsterilmiĸtir. Bºylece ¿nite kavramlarēnēn gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilere daha 

etkili bir ĸekilde ºĵretilebilmesi i­in ders ºĵretmenine eĵitim verilmiĸtir. Bu sayede 

ºĵretmenin az da ºĵrencilerin ºzelliklerine yºnelik bilgi edinmesi saĵlanmēĸtēr. ¦nite 

kazanēm ve kavramlarēna ºĵrencilerin ulaĸabilmesinde bu durumunda etkili olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin bulunduĵu okullarda ve 

sēnēflarda gºrev yapan ºĵretmenlerin bu ve benzeri ĸekilde eĵitimlere tabi tutulmasē 

ºĵrencilerin ºĵrenmelerine katkē saĵlayacaktēr. Bu nedenle de bu ­alēĸmanēn yapēlacak 

olan ­alēĸmalarda alan ºĵretmenlerinin deneyim eksikliklerinin gºz ºn¿ne alēnmasēna 

yºnelik bir ºneri mahiyetinde olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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Fen bilimleri eĵitimi; bireylere doĵal d¿nyayē ºĵretmek ve onlara, doĵal 

d¿nyaya uyum saĵlamalarē i­in gerekli yeterlilikleri kazandērmak amacēndadēr (DeBoer, 

2000). Bu da ancak, anlamlē ve kalēcē bir ºĵrenme ile ger­ekleĸebilmektedir. 

¥ĵrencilerin aktif olduĵu, kendi ºĵrenme s¿re­lerinde ­eĸitli roller ¿stlendikleri, bilgiyi 

edinmede ve yapēlandērma da sorumluluklar aldēklarē bir eĵitim ortamēnda ºĵrenme 

daha kalēcē olacaktēr. Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programēnda, t¿m ºĵrencilerin fen 

okuryazarē olan bireyler olarak yetiĸtirilebilmeleri i­in Canlēlar ve Hayat, Madde ve 

Deĵiĸim, Fiziksel Olaylar ve D¿nya ve Evren konu alanlarē ile Beceri, Duyuĸ, Fen-

Teknoloji-Toplum-¢evre (FTT¢) ºĵrenme alanlarē belirlenmiĸtir. Program, bu konu 

alanlarēnē temel alarak hazērlanmasēnēn yanē sēra bilimsel s¿re­ becerileri, yaĸam 

becerileri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarē ile iliĸkilendirilmiĸtir. Kazanēmlar, bilimsel 

bilginin; beceri, duyuĸ ve g¿nl¿k yaĸamla olan iliĸkisi dikkate alēnarak tasarlanmēĸtēr. 

Sonu­ olarak Fen Bilimleri konu alanlarē, sadece temel fen kavram ve ilkelerini deĵil, 

aynē zamanda bu ders kapsamēnda ºĵrencilere kazandērēlmasē gereken beceri, duyuĸ ve 

FTT¢ iliĸkilerini de i­ermektedir (MEB, 2013). Bu duruma baĵlē olarak bu ­alēĸmada 

Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programēnda (MEB, 2013) ifade edilen bilgi ve becerilerin 

yanē sēra Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi kazanēm ve kavramlarēnēn kazanēlabilmesine 

yºnelik olarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin daha aktif bir s¿re­ i­inde 

olmalarē saĵlanmēĸ ve bilgileri anlamlandērabilmeleri i­in sorumluluklar verilmiĸtir. 

Bºylece ¿nite sonunda ºĵrencilerin yapēlan deĵerlendirmelerde ºĵrencilerin ¿nitenin 

kazanēm ve kavramlarēnē ºĵrenme d¿zeylerinin olduk­a y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

ĶS¥ ºĵrenci ­alēĸma yapraklarēna verilen cevaplar, yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme verileri 

ile HBT ve DT deĵerlendirmesinde kullanēlan normalleĸtirilmiĸ baĸarē puanē (gain 

score) da bu durumu destekler nitelikte paralellik gºstermektedir.  Normalleĸtirilmiĸ 

baĸarē puanē gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin yapēaln ºĵretim tasarēmē 

uygulamalarē ºncesinde baĸlangē­ d¿zeyinin %0 olarak kabul edildiĵi bir puanlama 

sistemidir. Bu sisteme gºre ºĵrencilerin ¿nite ile ilgili kavram ve kazanēmlara ulaĸma 

d¿zeyinin %68 olduĵu belirlenmiĸtir. ¥ĵrenci baĸarēlarēnēn %0'dan %68'e kadar 

y¿kselmiĸ olmasē da hem yapēlan ºĵretim tasarēmēn olduk­a etkili olduĵunu hem de bu 

ºĵrencilerin ºĵrenme d¿zeylerinin %68'in ¿zerine ­ēkabilme durumlarēnēn olabileceĵini 

gºstermektedir. 
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Fen eĵitiminin sadece normal gºren ºĵrenciler i­in deĵil gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrenciler i­in de gerekli bir ders olmasē ve bu dersin gerektirdiĵi bilgi ve 

becerilerin ºĵrencilere kazandērēlmasē i­in yapēlabilecek ­alēĸmalara bir ºrnek temsil 

ettiĵi d¿ĸ¿n¿len bu ­alēĸma ile hedeflenen amaca ulaĸēldēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Herhangi 

bir etkinlik, ara­-gere­ veya materyalin kullanēlmadēĵē derslerde gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin ¿nite kazanēmlarēna ve kavramlarēna eriĸme d¿zeyleri olduk­a 

d¿ĸ¿k iken yapēlan bu ºĵretim tasarēmē ile bu d¿zeyin artērēlabileceĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Sonu­ta gºrme yetersizliĵi olan 8. sēnēf ºĵrencilerinin ­eĸitli uyarlamalar ve 

d¿zenlemelerle planlanan etkinlikleri, ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi t¿r ve d¿zeylerine 

uygun olarak geliĸtirilen materyal ve ara­-gere­leri i­eren bu tasarēm sayesinde 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi kavram ve kazanēmlarēna olduk­a y¿ksek bir d¿zeyde 

eriĸimleri saĵlanmēĸtēr. 

¢alēĸmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ºĵrencilerin gºrme 

yetersizliĵinden etkilenmiĸ olsalar bile ¿nite kazanēmlarēna ulaĸmalarēnēn olduk­a 

y¿ksek bir d¿zeyde saĵlandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmanēn t¿m olumlu sonu­larēnēn yanē 

sēra uygulama esnasēnda okulda gºrevli olan ºĵretmenin deneyimsiz olmasē ve 

Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesini ilk defa anlatēyor olmasē ¿nitenin bazē kavramlarēnēn 

ºĵrenilmesinde eksikliklere sebep olmuĸtur. Bu eksiklikler yapēlan ders tekrarlarē ile 

giderilmeye ­alēĸmēĸtēr. ¥zel eĵitim branĸ ºĵretmenliĵi ve ºĵretmenlerin deneyim 

eksikliklerinin de ºĵrencilerin kavram ºĵrenme d¿zeylerinde olduk­a etkili bir durum 

olduĵu da bu sayede ortaya ­ēkmēĸtēr. 

5.2. Araĸtērma S¿recine Yºnelik Yansētma 

5.2.1. Araĸtērmanēn araĸtērmacēya kazandērdēklarē 

Nitel araĸtērma s¿reci takip edilerek yapēlan bu ­alēĸma, ºncelikli olarak nitel 

araĸtērmalarēn doĵasēnēn nasēl olduĵu, ­alēĸma grubu ºĵrencilerine yºnelik olarak hangi 

nitel araĸtērma deseninin daha uygun olduĵu, nitel araĸtērmalarda veri ­eĸitlemesi 

yºntemi ile toplanan verilere baĵlē bulgularēn daha g¿­l¿ bir yorumlamaya sahip olacaĵē 

gibi temel d¿ĸ¿nceleri kazanmama olanak saĵlamēĸtēr. Ayrēca yapmēĸ olduĵum 

araĸtērmalar ve tez ­alēĸmama sahip olduĵum bilgi ve tecr¿beleriyle destek olan 

danēĸmanēmēn da ºnerisi ile ­alēĸmanēn yºntemi olarak tercih edilen Tasarēm Tabanlē 
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Araĸtērma yºnteminin avantajlarēnē kavrama imk©nēna sahip oldum. ¢alēĸmada 

kullanēlan Tasarēm Tabanlē Araĸtērmanēn ºzelliĵi gereĵi birden fazla yºntemin bir arada 

kullanēlabilmesi ile teorik bir alt yapēya dayalē daha detaylē ve derin ­alēĸmalar 

yapēlabileceĵini bu ­alēĸma ile ºĵrenmiĸ oldum. Durum ­alēĸmasē ve ADDIE ¥ĵretim 

Tasarēm Modelini bir arada kullanarak bir ºĵretim tasarēmē yapabilmenin m¿mk¿n 

olduĵunu yine bu ­alēĸma ile tecr¿be etmiĸ bulunmaktayēm. 

¢alēĸmanēn hedef kitlesi olan gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin 

varlēĵēndan haberdar olmak gibi sahip olduĵum k¿­¿k bir bilgiye bu ºĵrencilerin 

ºzellikleri, yaĸamsal becerileri, akademik hayatlarē, ºĵrenim s¿re­lerinde yaĸadēklarē 

sēkēntēlar ve ºĵretim s¿reci ihtiya­larē gibi bir­ok konuda derin bilgiler eklemek gibi 

ºnemli bir geliĸme kaydetmiĸ olmak da bu ­alēĸmanēn bana en b¿y¿k katkēlarēndan 

biridir. ¥zel eĵitim s¿recine gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin genel 

ºĵrenme s¿re­lerine ve bireysel ihtiya­larēna yºnelik olarak Yaĸamēmēzdaki Elektrik 

¿nitesi kavramlarēnēn ºĵretimi i­in yapēlan bu ­alēĸma ile k¿­¿k bir pencere a­abilmiĸ 

olmak da ayrēca akademik yaĸantēma getirmiĸ olduĵum en b¿y¿k yenilik olarak 

deĵerlendirilebilir.   

¥ĵrenme- ºĵretme s¿re­lerinde sadece ºĵretmenin etken olmadēĵē, ºĵrencilerin 

bireysel farklēlēklarēnēn ve bu farklēlēklara uygun d¿zenlemelerin ºĵrenmeyi olduk­a 

ºnemli bir d¿zeyde etkilediĵini teorik olarak biliyor olmanēn yanēsēra ilk elden 

deneyimlerle de bu durumu tecr¿be etmeme de bu ­alēĸma sebep olmuĸtur. Ayrēca 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerle bire bir iletiĸim ve etkileĸimde bulunarak 

onlarēn d¿nyalarēna az da olsa ēĸēk tutabilmenin mutluluĵu da ­alēĸmanēn baĸka bir 

kazanēmē olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 

5.2.2. Araĸtērmanēn bilime kazandērdēklarē 

Bu ­alēĸma ile gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin de gºren akranlarē 

gibi eĵitim haklarēndan yararlanmalarēna engel olabileceĵi d¿ĸ¿n¿len durumlarēn en aza 

indirilebileceĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin mevcut ihtiya­larē doĵrultusunda yapēlan 

uyarlama ve d¿zenlemelerle hem ºĵrencilerin derslere aktif katēlēmlarēnēn saĵlandēĵē 

hem de ¿nite kapsamēnda temel fen kavramlarēna yºnelik ºĵrenme d¿zeylerinin geliĸtiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu baĵlamda ­alēĸma ºzel eĵitime yºnelik olarak yapēlacak olan 
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­alēĸmalar i­in bir ºrnek temsil etmektedir. ¢eĸitli ºĵretimsel uyarlama ve 

d¿zenlemelerle oluĸturulan ºĵrenme engellerinin aĸēlabileceĵi sonucuna ulaĸēlmēĸ 

olmasēnēn akademik ­alēĸmalara katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Yine herhangi bir 

ĸekilde ºĵretim programēnda ve ¿nite i­eriĵinde deĵiĸikliĵe gidilmeden yapēlan 

tasarēmlarda sadece ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerinin dikkate alēnmēĸ olmasē da 

ºnemli bir durumdur. 

¥ĵretim esnasēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin derslere aktif 

katēlēmēnē saĵlayacak ve gºren akranlarēyla aynē bilgi ve becerilere sahip olmalarēnē 

saĵlayacak materyal ve ara­-gere­ tasarēmlarēnēn yapēlabileceĵi ve bu tasarēmlarēn 

gºrsellikten ziyade mantēk ve algē s¿re­leri dikkate alēnarak yapēlmasē da ºĵretimi 

kolaylaĸtēracak bir durum olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu baĵlamda Yaĸamēmēzdaki 

Elektrik ¿nitesi ile ilgili kavramlarēn ºĵretimine yºnelik olarak yapēlan bu ºĵretim 

tasarēmē ­alēĸmasē, hem gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin hem de gºren 

ºĵrencilerin eĵitim gºrd¿ĵ¿ okullarda uygulanabilecek ºzelliklere sahip olan etkinlik, 

materyal ve ara­-gere­lerin kullanēlmasē a­ēsēndan da b¿y¿k bir ºneme sahiptir. 

5.2.3. Araĸtērmanēn g¿­l¿ yºnleri 

¢alēĸma Yaĸamēmēzdaki Elektrik ¿nitesi ile ilgili kavramlarēn ºĵretimini esas 

alan bir ºĵretim tasarēmē ­alēĸmasēdēr. ¢alēĸmada Tasarēm Tabanlē Araĸtēma 

kapsamēnda Durum ­alēĸmasē ve ADDIE ¥ĵretim Tasarēmē Modelinin bir arada 

kullanēlmēĸ olmasē ­alēĸmanēn en g¿­l¿ yºnlerinden biridir. Ayrēca ­alēĸmada ­eĸitleme 

yºntemi kullanēlarak verilerin elde edilmesi; veri toplama ara­larē, geliĸtirilen ºĵrenci 

ve ºĵretmen kēlavuzlarē, Hazēr bulunuĸluk ve ¦nite Deĵerlendirme Testleri, planlanan 

etkinlikler, kullanēlan ara­-gere­ ve materyallerin geliĸtirilmesi s¿re­lerinde uzman 

gºr¿ĸlerinin alēnmasē da ­alēĸmanēn ge­erli ve g¿venilir olmasēna katkē saĵlamēĸtēr. 

Ayrēca alan yazēnda mevcut olmayan ve ¿nitedeki bazē kavramlarēn ºĵrenilmesi i­in 

araĸtērmacē tarafēndan hem az gºren ve kºr ºĵrencilerin hem de gºren ºĵrencilerin 

kullanabileceĵi dokunsal materyal geliĸtirilmiĸtir. Daha ºnce ºrneĵine rastlanmamēĸ bu 

materyallerin kullanēmēnēn ºĵrencilerin ºĵrenme d¿zeylerine olduk­a olumlu katkēlar 

saĵlamēĸ olmasē da ºnemli bir durumdur. 
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5.2.4. Araĸtērmanēn zayēf yºnleri 

¢alēĸmanēn g¿­l¿ yºnlerinin yanē sēra bazē zayēf yºnleri de bulunmaktadēr. 

Yapēlan ºĵretim tasarēmē uygulamalarē esnasēnda sēnēfta hem genel ºĵretmenlik 

becerileri hem de ºzel alan becerileri yºn¿nden bir takēm yetersizlikleri bulunan bir 

ºĵretmenin bulunmasē ¿nitenin bazē kavramlarēnēn ºĵrenilmesinde eksiklikler 

oluĸturmuĸtur. Bu eksiklikler araĸtērmacēnēn yardēmē ile giderilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

Ayrēca sēnēfta az gºren ºĵrenciler i­in ēĸēk d¿zenin kontrol¿ okulun olanaklarēnēn 

yetersiz olmasē sebebiyle araĸtērmacē ve ders ºĵretmeni tarafēndan saĵlanmēĸtēr. Ayrēca 

­alēĸma kapsamēndaki ¿nitenin her okulda aynē zamanda iĸleniyor olmasē sebebiyle 

sadece Erzurum ilinde uygulama yapēlmēĸ olmasē da bu ­alēĸmanēn zayēf yºnlerinden 

biridir. 

5.3. ¥neriler 

¦lkemizde ºzel eĵitim branĸ ºĵretmenliĵi alanēnda ºĵretmen yetiĸtiren kurumlar 

bulunmamaktadēr. Bu nedenle ºzel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin ºĵrenme-ºĵretme 

s¿re­leri de bu durumdan etkilenmektedir. ¥ĵretmenler sēnēflarēnda bulunan ºzel 

gereksinimli ºĵrencilere alan eĵitimi bilgilerini vermekte ­eĸitli sēkēntēlar 

yaĸamaktadērlar. ¥zel eĵitime ihtiyacē olan ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerinin yanē sēra 

yetersizlik t¿r ve derecesine yºnelik olarak eĵitim ortamlarē ve ºĵretim planlarē 

d¿zenlenmelidir. 

¥zel eĵitim kurumlarēnda yasal bir zorunluluk olan Bireyselleĸtirilmiĸ Eĵitim 

Programlarē ºĵrencilerin yetersizliklerine gºre kazandērēlmasē gereken bilgi ve becerileri 

i­eren programlardēr. Bu programlarēn hazērlanmasēnda ºĵrencilerin t¿m ºzelliklerine 

yºnelik ama­lar dikkate alēnmalēdēr. Bunun yanē sēra alan derslerinde ºĵrencilere 

kazandērēlmasē gereken beceriler i­in ºĵretmenlerin ºĵrencilerin yetersizlik t¿rleri ve 

d¿zeylerine baĵlē ºzel gereksinimleri hakkēnda da bilgi sahibi olmalarē gerekmektedir. 

Bu sebeple ºzel eĵitim kurumlarēnda gºrev yapan ºĵretmenler i­in, ºzel eĵitime ihtiyacē 

olan ºĵrencilerin ºzellikleri ve gereksinimlerine dair bilgilendirmeler, seminerler 

d¿zenlenebilir. Bu baĵlamda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bulunduĵu 

bir sēnēfta ºĵretmenlere yºnelik bazē genel ºneriler sunulabilir; 
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¶ ¥ĵretmenler, aile ziyaretleri ile gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenci ile 

ilgili gerek g¿nl¿k yaĸantēsēnda gerekse okul yaĸantēsēnda gºzlenen 

geliĸimleri, eksiklikleri aile ile paylaĸmalē ve ºĵrenci ile ilgilenildiĵini aileye 

hissettirmelidir. Bºylece ailenin de gºrme yetersizliĵi olan ­ocuĵuyla 

ilgilenmesine model oluĸturulabilir. 

¶ Sēnēftaki gºren ­ocuklar bazē durumlarda gºrme yetersizliĵi olan 

arkadaĸlarēna rehberlik yapabilir. Bu ­alēĸmada da uygulamalar esnasēnda 

ikiĸerli gruplar oluĸturulmuĸ ve gruplardaki ºĵrencilerin gºrme yetersiliĵi 

t¿r¿ ve d¿zeyi a­ēsēndan farklē ºzelliklerde olmalarēna dikkat edilmiĸtir. 

Bºylece kºr olan ºĵrencilere az gºren ºĵrenciler yardēm edebilmiĸlerdir. 

¶ Gºrme Yetersizliĵi olan ­ocuklarēnda sēnēftaki her etkinliĵe katēlmasē 

cesaretlendirilmelidir. Bu ºĵrencilerin sēnēftaki faaliyetlere katēlabilmeleri 

i­in ºzel gereksinimlerine yºnelik d¿zenlemeler yapēlabilir. Yapēlan 

­alēĸmada da ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine ve gereksinimlerine gºre 

d¿zenlemeler yapēlmēĸ ve ºĵrencilerin ilgisi derslere ­ekilmiĸtir. 

¶ ¥ĵretmenin tahtaya bir ĸey yazarken yazdēklarēnē sesli olarak da ifade etmesi 

gºrme yetersziliĵi olan ­ocuklar i­in yararlē olabilir. ¥ĵrencilerin gºrme 

yetersizliĵi d¿zeyleri aynē olmadēĵē i­in tahtaya yazēlanlarēn gºr¿lmesi az 

gºrenler tarafēndan zor olabilirken, kºr ºĵrenciler tarafēndan hi­ 

ger­ekleĸmeyecek bir durumdur. Bu nedenle yazēlanlar sesli olarak ifade 

edilmeli, ĸekil veya resimler kullanēlēyorsa detaylē betimlemeler yapēlmalēdēr. 

Bu tasarēmēn uygulanmasē esnasēnda ºĵretmen tahtaya yazdēklarēnē 

ºĵrencilere detaylē bir ĸekilde a­ēklamēĸtēr. 

¶ Matematik, Fen Bilimleri ve Coĵrafya gibi derslerde ­ok fazla gºrsel 

uyaranlar olmasē nedeniyle bu ­alēĸmada yapēlan uyarlama ve d¿zenlemelere 

benzer ĸekilde, ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeylerine gºre ek 

d¿zenlemeler yapēlabilir. Bu tasarēmda da Fen Dersinde se­ilen ¿nitede 

ºĵrencilerin gºrme yetersizlikleri d¿zeylerine uygun ­eĸitli uyarlamalar 

yapēlmēĸtēr. 

¶ Gºrenlerle, gºrme yetersizliĵi olan ­ocuklar arasēnda sosyal iliĸkiler 

d¿zenlenmeli kontrol edilmelidir. Bu ama­la da yapēlan bu ­alēĸmada grup 
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etkinlikleri yapēlmēĸ ve ºĵrencilerin birbirleriyle etkileĸimde olmalarē 

saĵlanmēĸtēr. 

¥zel eĵitime gereksinimi olan bireylerin sahip olduklarē yetersizlik t¿rlerinden 

biri olan gºrme yetersizliĵi de ne yazēk ki eĵitim-ºĵretim s¿recinde ºĵrencilerin bir­ok 

engelle karĸēlaĸmalarēna sebep olan bir yetersizliktir (Okcu vd. 2016). Gºrme 

yetersizliĵine sahip olmak bireylerin yaĸamdan ve eĵitimden yoksun olarak yetiĸmeleri 

anlamēna gelmemelidir. Bireylerin d¿nyaya dair ºĵrendikleri her ĸey sahip olduklarē 

duyu organlarēndan alēnan veriler sayesinde oluĸmaktadēr. Bu nedenle gºrme iĸlevinin 

gerektiĵi gibi ger­ekleĸmiyor olmasē bu ºĵrencilerin bir takēm bilgileri ºĵrenme de geri 

kalmasēnē gerektirecek bir durum deĵildir. 

Gºrme yetersizliĵinin olmasē genel anlayēĸēn aksine sadece iĸitme duyusunun 

kullanēmēnē gerektiren bir engel deĵildir. ¥ĵrenilen her ĸey bireyin sahip olduĵu t¿m 

duyular sayesinde ger­ekleĸmektedir. Bu nedenle iĸlevsel bir ĸekilde kullanēlan her 

duyu ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinde aktifleĸtirilmelidir. Gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin de en aktif olarak kullandēklarē duyular iĸitme ve dokunma duyusu olduĵu 

i­in ºĵrenme s¿recinde bu duyularēn daha etkin olduĵu planlamalar yapēlmalē ve 

bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim programlarēnda bu durumlara yºnelik ama­lar yer almalēdēr. 

Gerek g¿nl¿k yaĸamda gerekse ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinde yetersizlik durumunun 

ºĵrencilere engel teĸkil etmemesi i­in gerekli d¿zenlemeler yapēlmalē ve her bireyin 

sahip olduĵu haklardan yararlanabilmesi saĵlanmalēdēr. Gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin ºzel eĵitimin ama­larē kapsamēnda eĵitim haklarēndan 

yararlanmasē engellenmemelidir. 

¥ĵrenme herhangi bir ºzel duruma baĵlē kalmadan, ihtiya­larēn karĸēlanmasē ve 

­evreye uyum saĵlanmasē i­in kazanēlan bilgi, beceri ve davranēĸlarēn hepsidir 

(Yēldērēm, 1999). Zihinsel ve bedensel s¿re­te ger­ekleĸen ºĵrenme yeni bilgi, beceri ve 

davranēĸlarēn kazanēlmasēnēn yanē sēra; var olan bilgi, beceri ve davranēĸlarēn deĵiĸikliĵe 

uĵramasēnē da i­eren bir s¿re­tir. Bu s¿re­te ºĵrenme ile ilgili araĸtērmalarēn ­oĵu daha 

anlamlē ve verimli bir ºĵrenmenin nasēl olacaĵē ¿zerine ĸekillenmektedir. Anlamlē 

ºĵrenme, duyu organlarē ile alēnan bilgilerin zihinsel s¿re­lerde doĵru kodlanmasē, 

kodlanan bilgilerin kullanēlmasē ve uygulanmasē ile ilgilidir. Her bireyin bilgileri 

anlamlandērma s¿re­leri bireysel olarak farklēlēk gºstermektedir. Gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerde de bu anlamlandērma s¿re­leri bilginin hangi 
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duyudan alēndēĵēyla ilgili olarak deĵiĸmektedir. Bu nedenle gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bireylerin aktif olarak kullandēklarē duyular ºĵrenme s¿recinde etkin bir 

ĸekilde kullanēlmalē ve kullanēlmasē teĸvik edilmelidir. 

Anlamlē ºĵrenmenin temelinin oluĸturan yapēlandērmacē yaklaĸēmda bilginin 

nasēl oluĸtuĵu ºnemlidir. Buna baĵlē olarak her bireyin aynē bilgiyi oluĸturma ĸeklinin 

farklē olacaĵē da d¿ĸ¿n¿lmelidir. Bireyler arasēnda farklēlēklar olduĵu i­in, her bireyin 

bilgileri ºĵrenme ĸekli ve ºĵrenilen bilgiyi anlamlandērma durumlarē da faklēlēk 

gºsterebilir. Bu nedenle,  yapēlandērmacē yaklaĸēmda en genel hedef; her bireyin bilgi ve 

anlayēĸēnē yine kendisinin oluĸturmasēdēr (Holloway, 2001). Erdem ve Demirel (2002)ôe 

gºre yapēlandērmacē ºĵrenme, bireylerin ­evreyle baĵlantē kurmalarēnē, yaratēcēlēklarēnē 

kullanmalarēnē, ger­eklere ve olaylara eleĸtirel bakarak kendi d¿ĸ¿ncelerini ve 

bilgilerini kendilerine ºzg¿ bir ĸekilde oluĸturmalarēnē ve oluĸturduklarē bu bilgileri 

baĸka durumlara transfer edebilmelerini saĵlayan bir ºzelliĵe sahiptir. Bu baĵlamda 

gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin de yetersizlik durumlarē nedeniyle bilgiyi oluĸturma 

da eksiklikler yaĸayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmemeli ve kendi bilgilerini anlamlandērmalarē i­in 

fērsatlar verilmelidir. 

T¿m branĸlarda olduĵu gibi Fen bilimleri m¿fredatēnda da ºĵrencilere 

kazandērēlmasē gereken belli bilgi ve beceriler yer almaktadēr. Gºrme yetersizliĵi 

nedeniyle ºĵrenciler bu kazanēmlarēn ­oĵuna ulaĸamamaktadērlar. Ancak uygun 

ºĵretimsel uyarlamalar ve d¿zenlemeler yapēldēĵē s¿rece gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin diĵer ºĵrenciler kadar bu kazanēmlara ulaĸtēklarē gºr¿lmektedir. Bu 

nedenle dersin kazanēmlarēna yºnelik olarak ºĵrencilere kazandērēlmasē gereken 

beceriler gºrme yetersizliĵi olan ve olmayan ºĵrencilere gºre ayērt edilmemeli, bu 

becerilerin ºĵrencilere kazandērēlabilmesi i­in farklē ºĵretim yºntem, teknik ve 

stratejilerden yararlanēlmalē, ºĵrencilerin gereksinimlerine uygun ara­-gere­ler 

kullanēlmalē, dokunsal ve iĸitsel materyaller geliĸtirilmeli, ºĵrencinin ºĵrenebilmesi i­in 

b¿t¿n imkanlar kullanēlmalēdēr. Buna baĵlē olarak da gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin bulunduĵu okullarda Fen Bilimleri ºĵretmenlerinin, eĵitim ve ºĵretim 

etkinliklerinde genel bir yol izlemek yerine bireyselliĵi ºn planda tutmalarē 

gerekmektedir. Ayrēca gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitsel s¿re­lerinde 

ortamsal d¿zenlemeleri de az gºren ve kºr ºĵrenci ºzellikleri dikkate alēnarak 

yapēlmalēdēr. Buna baĵlē olarak ºĵretim ortamēn fiziksel d¿zeni, materyal ve ara­-
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gere­lerin boyutlarē, sayēsē, gelen ēĸēĵa gºre konumlarē gibi durumlar da mutlaka gºz 

ºn¿ne alēnmalēdēr. Gºrme engelli ºĵrencilerin mevcut ihtiya­larē doĵrultusunda Fen 

Bilimleri dersine yºnelik olarak uygulayēcēlara bazē ºneriler sunulabilir; 

¶ Fen bilimleri dersi ve ºĵrenilecek ¿niteye yºnelik olarak ºĵrenme etkinlikleri 

d¿zenlenmeli, elektrik ¿nitesi i­in ºĵrencilerin bilgiyi yapēlandērma s¿recinde 

daha aktif olacaklarē ºĵretimsel d¿zenlemelere yer verilmeli 

¶ Hem ¿nitenin kazanēmlarē hem de ºĵrencilerin gºrme d¿zeylerinin farklēlēĵē 

dikkate alēnarak ºĵrenme-ºĵretme s¿re­leri d¿zenlenmeli 

¶ Elektrik ¿nitesinde daha etkili bir ºĵrenme i­in farklē duyulara yºnelik 

ºĵretim materyal ve etkinlikleri kullanēlmalē 

¶ Elektrik ¿nitesi kazanēmlarē ºĵrencilere kazandērēlērken i­eriĵe uygun ve 

ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē dikkate alēnarak ara­-gere­ ve materyal 

desteĵi saĵlanmalē 

¶ Kullanēlacak olan materyal ve ara­-gere­lerin kºr ºĵrenciler dikkate alēnarak 

tanētēmē ve detaylē betimlemeleri yapēlmalē 

¶ Yapēlacak olan etkinlikler elektrik enerjisinin kullanēldēĵē etkinlikler olduĵu 

i­in oluĸabilecek tehlikelere karĸē ºnlemler alēnmalē ve ºĵrenciler uyarēlmalē 

Yapēlan bu ­alēĸma ºzel eĵitim alanēnda ºzellikle de gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bireylerin eĵitimlerinde literat¿rde yer alan mevcut eksikliklerden yola 

­ēkēlarak planlanmēĸ bir ­alēĸmadēr. ¢alēĸmada ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi t¿rleri ve 

d¿zeyleri dikkate alēnarak m¿fredatta hi­bir deĵiĸiklik yapēlmadan ­eĸitli ºĵretimsel 

uyarlamalar yapēlmēĸ ve ºĵrencilerin kazanēmlara rahat bir ĸekilde ulaĸtēklarē 

belirlenmiĸtir. Bu durum ºĵrenme i­in aslēnda hi­bir ĸeyin engel olmayacaĵē sonucuna 

ulaĸēlmasēnē saĵlamaktadēr. Doĵuĸtan gºzleri gºrmeyen bir ºĵrencinin ¿nitenin t¿m 

kazanēmlarēna eksiksiz bir ĸekilde ulaĸmēĸ olmasē bu durumu kanētlamaktadēr. Bu 

sonuca baĵlē olarak da bu ­alēĸmanēn ºzel eĵitim alanēnda var olan eksikliklerin 

gºr¿lmesinde bir ºneri mahiyetinde olmasē ve ileride yapēlacak olan ­alēĸmalara ēĸēk 

tutacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik 

olarak gelecekte yapēlacak olan ­alēĸmalar i­in araĸtērmacēlara tasarēm i­in sunulacak 

bazē ºneriler de ĸunlardēr; 
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Genel Tasarēm ¥nerileri: 

1. T¿m ºĵretim materyalleri belirli bir ºĵretim yºnteminden m¿mk¿n 

olduĵunca baĵēmsēz olmalēdēr. 

2. Tasarēmē yapēlacak ¿nitelerde etkinlik-kazanēm iliĸkisi dikkate alēnmalēdēr. 

3. Her bir ders kapsamēndaki tasarlanacak etkinliklerde ama­lanan beceri 

sayēsē sēnērlē tutulup ilgili becerinin yoĵun bir ĸekilde iĸlenmesi esas 

alēnmalēdēr. 

4. Bir sonraki derse ºĵrencilerin hazērlēklē gelebilmeleri i­in sonraki dersin 

amacēna yºnelik ilgi ­ekici, d¿ĸ¿nd¿rmeye yºnelik sorulacak sorular 

olmalēdēr.  

5. Yeni konu iĸlenirken sorulan araĸtērma sorularē ilgi ve tutumlarē belirlemede 

kullanēlacak nitelikte olmalēdēr. 

6. Drama etkinlikleri yapēlacak ise; drama ºnce nesnelerle yapēlēp sonra 

nesnelerin gºrevleri ºĵrencilere verilmelidir. 

7. Etkinlik sonrasēnda her etkinlik i­in Etkinlik Sorgulama Yapraĵē 

hazērlanmalēdēr. 

8. ¥ĵrencilere verilecek olan materyallerin sonradan kullanēlabilmesi i­in 

portfolyo dosyayē oluĸturulmalēdēr.  

Materyal Tasarēmēna Yºnelik ¥neriler: 

1. Materyallerin tasarēmēnda genel materyal tasarēmē ilkeleri dikkate 

alēnmalēdēr. 

2. Az gºren ºĵrenciler i­in hazērlanacak yazēlē metinler gºren yazē Century 

Gothic, ­ift satēr aralēĵē, en az 18 punto ile gºrmeyenler i­in gºren yazē ve 

Braille yazē birlikte hazērlanmalēdēr. Century Gothic yazē tipi yapēlan 

araĸtērmalara gºre gºrme engelliler tarafēndan en iyi okunabilen yazē tipi 

olarak belirlenmiĸtir (Arter, Mason, McCall, McLinden, & Stone, 1999; 

¢akmak, Karako­, ķafak, & Kan, 2014). 

3. ¥ĵrencilere verilecek basēlē dok¿manlarda renk zētlēĵē gºz ºn¿ne 

alēnmalēdēr. 

4. Kullanēlacak olan materyaller biliĸsel i­eriĵin yanē sēra, duyuĸsal ve 

psikomotor becerileri kazandērmaya yºnelik olmalēdēr. 
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5. Tasarēmē yapēlacak olan materyaller belli bir beceriye yºnelik olarak sade 

bir ĸekilde hazērlanmalēdēr. Birden fazla beceriye yºnelik ve ­ok fazla 

ºzellik taĸēyacak ĸekilde karmaĸēk olmamasēna ºzen gºsterilmelidir. 

6. Materyaller birden fazla duyuya hitap edecek nitelikte olmalē ve bu t¿r 

materyaller aĸamalē olarak sunulmalēdēr. 

7. Materyallerin tasarēmē ve sunum s¿reci aĸaĵēdaki sēralamaya gºre olmalēdēr;  

a. Ķki boyutlu k©ĵēt d¿zlemi (­izim) 

b. ¦­ boyutlu model 

c. Ger­ek nesne (isteĵe veya tercihe baĵlē) 

8. Tasarēmē yapēlan materyal sayēsē; materyalin incelemesi uzun zaman alacak 

nitelikte ise ºĵrenci sayēsēna gºre ­oĵaltēlmalē, zaman almayacak nitelikte 

ise az sayēda olup sērayla ºĵrencilere incelettirilmelidir. 

9. Materyallerin tasarēmēnda az gºrenlerin gºrme d¿zeyleri dikkate alēnmalē, 

sadelik ºn planda tutulmalēdēr. 

10. Kullanēlacak olan materyal, ara­-gere­ler i­in Dokunsal ve Sºzel betimleme 

ºzellikleri materyale baĵlē olarak a­ēklanmalēdēr.  Her ºzellik yerine iliĸkili 

ºzellikler betimlenmelidir. 

¥rn: Materyal: temel ºzelliklerini, renklerini, dokusunu betimleyiniz. 

Video: olaylarē veya kiĸileri betimleyiniz. 

11. Video, materyal veya ara­-gere­ betimlemeleri kºr ºĵrencileri temel alacak 

ĸekilde ayrēntēlē olarak grubun tamamēna yºnelik olarak yapēlmalēdēr. 

12. Gºren yazē okuyan ºĵrencilere verilen materyallerdeki tablolar kºr 

ºĵrenciler i­in Braille ile yazēlērken noktalama iĸareti olmadan d¿z c¿mle 

halinde ve her c¿mle alt alta gelecek ĸekilde yazēlmalēdēr.  

¥l­me- Deĵerlendirmeye Yºnelik Tasarēm ¥nerileri: 

1. Yapēlacak etkinlik sonrasēnda kullanēlan materyal ve ara­-gere­lerin 

etkililiĵi ve kullanēĸlēlēĵēna yºnelik olarak etkinlik deĵerlendirme formu 

kullanēlmalēdēr. 

2. ¦nite ºncesinde ve sonrasēnda uygulanmak ¿zere, aynē sorulardan oluĸan ºn 

test ve son test hazērlanmalēdēr. 
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3. ¥n test ve son test sorularē ­oktan se­meli ve her ¿nite i­in 20 adet 

olmalēdēr. 

4. Bilgi, beceri ve duyuĸ alanēna yºnelik olarak veri toplanmalēdēr. 

Bilgi: Bilgi, ­oktan se­meli test ile kavramsal ºĵrenmeler ise gºr¿ĸmeler ile 

belirlenebilir. 

Beceri: Gºzlem verileri ile belirlenebilir . 

Duyuĸ: ¥l­ekler ve nitel yollar ile belirlenebilir . 
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