
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 
 
 
 

ĶLK¥ĴRETĶM 8. SINIF G¥RME ENGELLĶ  
¥ĴRENCĶLERE ñMADDENĶN HALLERĶ VE ISIò  
¦NĶTESĶ ĶLE ĶLGĶLĶ KAVRAMLARIN ¥ĴRETĶMĶ 

 
Aydēn KIZILASLAN 

 
Doktora Tezi 

Ortaºĵretim Fen ve Matematik Alanlarē Eĵitimi  
Anabilim Dalē 

Prof. Dr.  Mustafa S¥ZBĶLĶR 
2016 

(Her Hakkē Saklēdēr) 



T.C. 
ATAT¦RK ¦NĶVERSĶTESĶ 

EĴĶTĶM BĶLĶMLERĶ ENSTĶT¦S¦ 

ORTA¥ĴRETĶM FEN VE MATEMATĶK ALANLARI EĴĶTĶMĶ  

ANABĶLĶM DALI 

KĶMYA EĴĶTĶMĶ BĶLĶM DALI  

 
 
 
 
 
 

      ĶLK¥ĴRETĶM 8. SINIF G¥RME ENGELLĶ ¥ĴRENCĶLERE 
ñMADDENĶN HALLERĶ VE ISIò ¦NĶTESĶ ĶLE ĶLGĶLĶ KAVRAMLARIN 

¥ĴRETĶMĶ 
 

(Teaching Concepts Related ñPhases Of Matter And Heatò Unit To 8th Grade 
Visually Impaired Primary Students) 

 
 
 
 
 

DOKTORA TEZĶ 
 
 
 
 
 

Aydēn KIZILASLAN 
 
 
 
 

Danēĸman: Prof. Dr. Mustafa S¥ZBĶLĶR 

Ortak Danēĸman: Yrd. Do­. Dr. Salih ¢AKMAK 
 
 
 
 

ERZURUM 
Temmuz, 2016



 

 

 

KABUL VE ONAY TUTANAĴI 

 

Prof. Dr. Mustafa S¥ZBĶLĶR danēĸmanlēĵēnda, Yrd. Do­. Dr. Salih ¢AKMAK 

ortak danēĸmanlēĵēnda Aydēn KIZILASLAN tarafēndan hazērlanan ñĶLK¥ĴRETĶM 8. 

SINIF G¥RME ENGELLĶ ¥ĴRENCĶLERE ñMADDENĶN HALLERĶ VE ISIò 

¦NĶTESĶ ĶLE ĶLGĶLĶ KAVRAMLARIN ¥ĴRETĶMĶò baĸlēklē ­alēĸma é../ é../ éé. 

tarihinde yapēlan savunma sēnavē sonucunda baĸarēlē bulunarak j¿rimiz tarafēndan 

Ķlkºĵretim Bºl¿m¿ Matematik Eĵitimi Anabilim Dalēônda Doktora Tezi olarak kabul 

edilmiĸtir. 

Baĸkan      : éééééééé..éééé. Ķmza: ééééééééééé 

Danēĸman : ééééééééééééé Ķmza: ééééééééééé 

Ortak Danēĸman : éééééééééé. Ķmza: ééééééééééé 

J¿ri ¦yesi : ééééééééééééé Ķmza: ééééééééééé 

J¿ri ¦yesi : ééééééééééééé Ķmza: ééééééééééé 

J¿ri ¦yesi : ééééééééééééé Ķmza: ééééééééééé 

J¿ri ¦yesi : ééééééééééééé Ķmza: ééééééééééé 

 

Yukarēdaki imzalarēn adē ge­en ºĵretim ¿yelerine ait olduĵunu onaylarēm.   

....  / é. / éé 

 

Prof. Dr. Kemal DOYMUķ 

  Enstit¿ M¿d¿r¿  



 

 

ii  

TEZ ETĶK VE BĶLDĶRĶM SAYFASI 

Doktora Tezi olarak sunduĵum ñĶLK¥ĴRETĶM 8. SINIF G¥RME ENGELLĶ 

¥ĴRENCĶLERE ñMADDENĶN HALLERĶ VE ISIò ¦NĶTESĶ ĶLE ĶLGĶLĶ 

KAVRAMLARIN ¥ĴRETĶMĶò baĸlēklē ­alēĸmanēn, tarafēmdan, bilimsel ahlak ve 

geleneklere aykērē d¿ĸecek bir yardēma baĸvurmaksēzēn yazēldēĵēnē ve yararlanēlan 

eserlerin kaynak­ada gºsterilenlerden olduĵunu, bunlara atēf yapēlarak yararlanēlmēĸ 

olduĵunu belirtir ve onurumla doĵrularēm. 

Tezimin k©ĵēt ve elektronik kopyalarēnēn Atat¿rk ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri 

Enstit¿s¿ arĸivlerinde aĸaĵēda belirttiĵim koĸullarda saklanmasēna izin verdiĵimi 

onaylarēm. 

Lisans¿st¿ Eĵitim-¥ĵretim yºnetmeliĵinin ilgili maddeleri uyarēnca gereĵinin 

yapēlmasēnē arz ederim. 

 

 

                                                                                                              .é / é. / éé 

Aydēn KIZILASLAN 

 

                                               

  



 

 

iii  

¥ZET 

DOKTORA TEZĶ 

 

ĶLK¥ĴRETĶM 8. SINIF G¥RME ENGELLĶ ¥ĴRENCĶLERE ñMADDENĶN 

HALLERĶ VE ISIò ¦NĶTESĶ ĶLE ĶLGĶLĶ KAVRAMLARIN ¥ĴRETĶMĶ  

 

Aydēn KIZILASLAN 

 

2016, 275 sayfa 

 

Bu ­alēĸmada hazērlanan ºĵretim tasarēmē modeliyle ilkºĵretim 8. sēnēf gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki 

kavramlarē ºĵrenebilmeleri ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸma ¿­ temel aĸamadan oluĸmaktadēr. 

¢alēĸmanēn ilk aĸamasēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesindeki kavramlara yºnelik ºĵrenme ihtiya­larē tespit edilmiĸtir. 

Ķkinci aĸamada ise ºĵrencilerin tespit edilen ihtiya­lar doĵrultusunda materyalleri ve 

etkinlikleri tasarlanmēĸtēr. Son aĸamada ise bu ºĵretim materyal ve etkinliklerinin 

kavram ºĵrenmeye olan katkēlarē deĵerlendirilmiĸtir. 

Bu ­alēĸmada Tasarēm Tabanlē Araĸtērma kullanēlarak ºĵretim tasarēmē 

geliĸtirilmiĸtir. ¥ĵretim tasarēmē geliĸtirilirken ADDIE ºĵretim tasarēm modelinden 

yararlanēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn baĸēnda ihtiya­ analizinde ve ­alēĸmanēn sonunda uygulama 

aĸamasēnda nitel araĸtērma yaklaĸēmēnēn bir par­asē olan durum ­alēĸmasē yºntemi 

kullanēlmēĸtēr.  

¥ĵretim tasarēmēnēn ihtiya­ analizi aĸamasēna 2013-2014 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 

ºĵrenim gºren 5 ºĵrenci, 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlēnda ger­ekleĸtirilen uygulama 

aĸamasēna ise 6 ºĵrenci dahil olmuĸtur. Veri toplama aracē olarak baĸarē testleri, gºzlem 

formu ve gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. 

¢alēĸmadan elde edilen bulgulara gºre ôMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer 

alan kavramlarēn ºĵrencilere etkili bir ĸekilde ºĵretilmesi i­in hazērlanan ºĵretim 

tasarēm modeli, ºĵrencilerin ¿nitesinde kavramlarē ºĵrenmelerine olumlu katkē 

saĵlamēĸtēr.  

Anahtar Sºzc¿kler: Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler, Fen Eĵitimi, 

ADDIE ¥ĵretim tasarēmē, Maddenin halleri ve ēsē 



 

 

iv 

ABSTRACT 

DOCTORAL DISSERTATION  

 

TEACH ING CONCEPTS RELATED  ñPHASES OF MATTER AND HEATò 

UNIT TO 8TH GRADE V ISUALLY IMPA IRED PRIMARY STUDENTS  

 

Aydēn KIZILASLAN 

 

2016, 275 pages 

 

The aim of this study is to investigate the efficacy of designed instuction model 

on visually impaired studentsô learning concept of the Phases of Matter and Heat unit at 

grade 8. The study consists of three basic stages. In the first stage of the study visually 

impaired studentsô learning needs for the concept of the 'States of Matter and Heat' unit 

were identified. In the second stage teaching materials and activities designed for 

learning concepts in the unit. In the last stage, the applicability, practicability and 

contributions on the concept learning of these teaching materials and activities were 

evaluated. 

This study was conducted through Desing Based Research which is a type of 

research methodology commonly used by researchers in the learning sciences. ADDIE 

teaching design model was utulized for developing instructional design model. The 

ADDIE model is at the very core of instructional design and is the basis of instructional 

systems design. The Case Study were applied at the first and third stage of the ADDIE 

model.  

The sample of this  study consist of 5 students in the 2013-2014 academic year 

and 6 students in the 2014-2015 academic year. Data were collected through multiple 

choice tests as well as interviews and observations. As a result of data analysis, the 

learning and achievement levels of students in acquiring the concepts were found to be 

considerably improved. 

Key Words: Visual impaired students, ADDIE Instructional design, Science 

education, Phases of matter and heat 
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BĶRĶNCĶ B¥L¦M 

1. GĶRĶķ 

Eĵitim, bir yandan toplumun deĵer yargēlarēnē bilgi ve becerilerini yeni 

kuĸaklara aktararak bireylerin toplumsallaĸmasēna ve k¿lt¿rleĸmesine katkē saĵlarken 

diĵer yandan toplumun yapēsēnē deĵiĸtirmede ve onlarē ileriye gºt¿rmede, insan g¿c¿ 

kaynaĵēnē geliĸtirmede ve ¿lkelerin ekonomik kalkēnmasēnda ºnc¿ role sahiptir (Tezcan, 

1985). Bireyin, yaĸadēĵē topluma sosyal, ekonomik ve  k¿lt¿rel katkēsē aldēĵē eĵitim 

ºl­¿s¿nde olduĵuna inanēlmaktadēr. Bireyin nitelik d¿zeyini ise bireyin yaĸadēĵē 

toplumun ekonomik, sosyal, politik ve k¿lt¿rel geliĸimi belirler (Ereĸ, 2005). 

Temel eĵitim, ¿lkelerin vatandaĸlarēna saĵlamakla y¿k¿ml¿ olduĵu temel sosyal 

hizmetlerin en ºnemlileri arasēndadēr. Toplumu oluĸturan t¿m bireylerin eĸit 

yararlanabileceĵi temel eĵitime ulaĸmalarē ¿lkenin kalkēnmasēna ve b¿y¿mesine ºnemli 

katkēlar saĵlamaktadēr. Fakat i­erisinde bulunduklarē toplumun temel ekonomisinden, 

k¿lt¿r¿nden ve sosyal kaynaklarēndan mahrum kalan veya mahrum bērakēlan 

dezavantajlē gruplar devletlerin bireylerine saĵlamakla y¿k¿ml¿ olduĵu temel eĵitimden 

yoksun kalmaktadērlar. Dezavantajlēlēk sadece ērk, etnik grup, yoksulluk ya da cinsiyete 

gºre tanēmlanamaz. Bedensel, duygusal ve zihinsel yetersizliĵinden etkilenen bireyler 

dezavantajlē  gruplarēn arasēnda en y¿ksek orana sahip gruplardandēr (Annable, Goggin 

& Stienstra, 2007). 

Yetersizliĵi olan bireyler g¿nl¿k yaĸam aktivitelerine sēnērlē ºl­¿de 

katēlabilmektedir. Eĵitim ve iĸ yaĸamēna katēlma noktasēnda yaĸanēlan sēkēntēlar 

yetersizliĵi olan bireylerin karĸēlaĸtēklarē temel sorunlarēn baĸēnda gelmektedir. Bu 

temel sorunlarēn yanēnda saĵlēktan, iĸ ve mesleki rehabilitasyona, k¿lt¿rel ve sanatsal 

faaliyetlerin bir par­asē olabilmeden, kentlerin eriĸilebilir standartlara ulaĸmasēna ve 

psikolojik ve sosyal destek ihtiya­larēnēn giderilmesine kadar bir­ok konuda yetersizliĵi 

olan bireyler i­in ­ºz¿m bekleyen sorunlar bulunmaktadēr (Stone & Colella, 1996). 
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Bu sorunlarla her g¿n y¿zleĸmek zorunda kalan bu bireylerin sosyal ve bireysel 

aktivitelere katēlmalarēnda en ºnemli sorun olarak gºr¿len yetersizliklerin sebeplerine 

baktēĵēmēzda bunlar ya doĵuĸtan ya da doĵum sonrasēnda meydana gelir. Doĵumla 

beraber meydana gelen yetersizlikler iki ana sebepten kaynaklanmaktadēr. Bunlar 

genetik kusurlardan ve hamilelik sērasēnda veya doĵum sērasēnda yaĸanēlan 

aksaklēklardan kaynaklanmaktadēr. Sonradan oluĸan yetersizlik nedenleri 

incelendiĵinde, kaza ve hastalēk en y¿ksek oranla doĵuĸtan doĵum sonrasē yetersizliĵe 

neden olan durumlar olarak ºne ­ēkmaktadēr (Kērcaali-Ķftar, 1998). 

Fiziksel yetersizliklerde kaza veya hastalēk nedeni ile bedensel yetersizliĵi 

olanlarēn oranē hemen hemen aynē iken diĵer yetersizlik gruplarēnda (gºrme, iĸitme ve 

zihinsel engelli vb.) hastalēk nedeni ile yetersizliĵi olanlarēn oranē daha y¿ksektir. 

Bug¿n d¿nyamēzda fiziksel, zihinsel ve duygusal yetersizliĵi olan bireylerin sayēsē, 

doĵal afetler, savaĸlar, kazalar, yetersiz beslenme, hastalēklar nedeniyle her ge­en g¿n 

artmaktadēr. Yetersizliĵi olan insan sayēsēnēn s¿rekli artmasēna karĸēn n¿fus i­indeki 

oranēnē pek fazla deĵiĸtirmemektedir. Bunun sebebi ise yetersizliĵi olan birey sayēsēnēn 

artmasēna paralel olarak toplam n¿fusunda s¿rekli artmasēdēr (Patēr, 2012). 

Yetersizlik gruplarē i­erisinde %1 lik bir oranla yetersizlik gruplarē i­erisinde en 

d¿ĸ¿k orana sahip olan gºrme yetersizliĵi olan bireyler incelendiĵinde bu bireylerin 

gºrme yetersizliĵi sēnēflarē ­ok fazla ­eĸitlilik gºstermektedir (Kērcaali-Ķftar, 1998). 

Hafif gºrme yetersizliĵi olanlar ­oĵunlukla gºrme, dokunma ve iĸitme duyusunu 

kullanērken gºrme yetersizliĵi fazla olanlar ise daha ­ok dokunma ve iĸitme duyusunu 

kullanmaktadēr. 

¦lkelerin ekonomik geliĸmiĸlikleri ile gºrme yetersizliĵi oranē arasēnda ºnemli 

bir iliĸki vardēr. Yapēlan ­alēĸmalar bu t¿r bir yetersizliĵin yaygēnlēĵē geliĸmiĸ ¿lkelerde 

3/10.000 iken daha az geliĸmiĸ ¿lkelerde ise bu oran 15/10.000 olarak tespit edilmiĸtir. 

Az geliĸmiĸ ¿lkelerde bu oranēn bu kadar y¿ksek olmasēnēn sebebi ekonomik faktºrlere 

dayanmaktadēr. Bunlar arasēnda A vitamini eksikliĵi ve geleneksel gºz ila­larēnēn 

kullanēmēn yaygēnlēĵē gelmektedir (Tadic, Pring & Naomi, 2010). Ayrēca gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerin yaklaĸēk %87ôsi geliĸmekte olan ¿lkelerde 

yaĸamakta ve d¿nyanēn her yerinde yaĸtan baĵēmsēz olarak kadēnlarda gºrme 

yetersizliĵiyle karĸēlaĸma olasēlēĵē erkeklerden daha fazladēr (Cattaneo & Vecchi, 2011). 
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Yetersizliĵi  olan bireylerin hem toplum nezdinde maruz kaldēklarē ºn yargēlar 

hem de ekonomik sistemde iĸlevsizliklerinden dolayē dēĸlanmalarē sebebiyle yaĸadēklarē 

toplumlarda, sayēlarēna ya da oranlarēna yºnelik hi­bir ciddi ­alēĸma yapēlamamēĸtēr. 

Bunun en ºnemli sebebi bu bireylerin sosyal dēĸlanmaya maruz kalmasēdēr. Sanayi 

ºncesi ve sonrasē ¿lkeler kalifiye iĸ­ilere duyulan ihtiya­tan dolayē ¿retime artē deĵer 

katamadēklarē d¿ĸ¿ncesi, yetersizliĵi olan bireylerin  sosyal hayattan dēĸlanmalarēnda ki 

ana sebep  olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr (Barnes, 2012). 

Genelde yetersizliĵi olan bireylere iliĸkin saĵlēklē bilgiler daha ­ok D¿nya Saĵlēk 

¥rg¿t¿ [DS¥] tarafēndan toplanmaktadēr. DS¥ôn¿n verilerine gºre; fiziksel, zihinsel 

veya duygusal yetersizliĵi sonucu engelli insan sayēsē, d¿nya n¿fusunun ºnemli bir 

oranēnē oluĸturmaktadēr. Ķstatistiksel olarak d¿nya n¿fusunun yaklaĸēk %10ônu engelli 

insanlar oluĸtururken (DS¥, 2011), ¿lkemizde bu oran %12.29 olduĵu tahmin 

edilmektedir (Baĸbakanlēk ¥z¿rl¿ler Ķdaresi [¥ZĶDA], 2002). Bu sonu­lar ¿lkemizde  

farklē t¿rde  yetersizlik grubuna  sahip, yaklaĸēk 8,5 milyon  vatandaĸēmēzēn olduĵunu 

gºstermektedir. 

Yetersizlik derecesinin ve grubunun belirlenmesi bazen istatistiksel olarak 

sēkēntēlar doĵurmaktadēr. ¥rneĵin, gºrme yetersizliĵinden etkilenen bir bireyde aynē 

zamanda iĸitme yetersizliĵi de olabilmektedir. Bu noktada, yaygēnlēĵēn 

belirlenmesindeki g¿­l¿ĵ¿n en ºnemli nedeni bir yetersizlik grubunun diĵer bir 

yetersizlik grubu i­erisinde deĵerlendirilebilmesidir (Sarē, 2005). ¥z¿rl¿l¿k 

Araĸtērmalarē ve Ķstatistikleri Dairesi Baĸkanlēĵē verilerine gºre, ¿lkemizdeki engelli 

bireylerin ­oĵunluĵunu %3.50 oranēyla konuĸma engelli bireyler oluĸturmaktadēr. 

Konuĸma engellileri sērasēyla %2.03 ile zihinsel engelliler, %1.40 ile ortopedik 

engelliler, %0.06 ile iĸitme engelliler, %0.02 ile gºrme engelliler izlemektedir. Buna 

gºre toplamda ¿lkemizde yaklaĸēk 8 milyon kiĸi engelli olarak yaĸamlarēnē 

s¿rd¿rmektedir (¥ZĶDA, 2002). 

Gºrme, duyu sistemleri arasēnda ºnemli bir yere sahiptir. ¢¿nk¿ gºrme olayē 

fonksiyonel olarak bireylerde dēĸardan gelen uyarēlarē koordine eden bir olaydēr. 

Ķnsanoĵlu dēĸ d¿nyadan gelen bilgilerin b¿y¿k bir kēsmēnē gºzleri sayesinde beyne iletir. 

Gºrme duyusunda fonksiyonel bir kayēp meydana gelmesi durumunda, gºrme 

duyusundan elde ettiĵi uyarēcēlardan yoksun kalan bireyler iĸitme, koklama, tatma ve 
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dokunma duyusunu daha etkili bir ĸekilde kullanarak duyusal veri ihtiya­larēnē 

kapatmaya ­alēĸērlar (Collignon, Voss, Lassonde & Lepore, 2009; Kupers & Ptito, 

2014). 

DS¥ verilerine gºre gºrme yetersizliĵine sebep olan durumlar ve bunlarēn 

toplam gºrme yetersizliĵi i­erisinde ki oranlarēna baktēĵēmēzda gºrme yetersizliĵinin en 

ºnemli sebebinin katarakt olduĵu ortaya ­ēkmaktadēr.  

Aĸaĵēdaki ķekil 1.1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere katarakt hastalēĵēndan sonra gºrme 

yetersizliĵine sebep olan diĵer ºnemli bir durum ise gºz tansiyonudur.  Gºz tansiyonu 

(Glokom)  gºrmede b¿y¿k oranda yeti yitimine sebep olan gºz¿n i­erisindeki sēvēnēn 

gºz basēncēndaki deĵiĸimine baĵlēdēr (Aydēn OôDwyer, 2009; Manga, ¢aĵlar, & 

¢ēkman, 1990). Bu iki hastalēĵē takiben yaĸa baĵlē makula dejenerasyonu, kornea 

hastalēklarē, diyabetik gºz hastalēklarē, ­ocukluk hastalēklarē, trahom ve diĵer gºz 

hastalēklarē ĸeklinde sēralanmaktadēr. 

 

ķekil 1.1. Gºrme yetersizliĵinin evrensel sebeplerinin daĵēlēmē  (Cattaneo & Vecchi, 

2011) 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler temel eĵitime eriĸim noktasēnda pek 

­ok sorunlar yaĸamaktadēr. K¿reselleĸen d¿nyanēn bilgi birikiminden ve bilgiye ulaĸēm 

ara­larēndan istifade edemeyen gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler yaĸētlarēna 

gºre daha dezavantajlē durumdadērlar. Hayata atēlma ve bilgi toplumunun bir par­asē 

olmak i­in gerekli koĸullardan biri her bireyin i­inden ge­tiĵi temel eĵitim s¿recinin bir 
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par­asē olmaktēr. Temel eĵitimin en ºnemli ama­larēndan biri de yetersizliĵi olan 

bireylere temel yaĸamsal becerileri kazandērarak, donanēmlē birer birey olarak i­inde var 

olduĵu toplumun bir par­asē olmalarēnē saĵlamaktēr. 

T¿rkiye Ķstatistik Kurumu [T¦ĶK]'nun 2010ôda hazērladēĵē ºz¿rl¿lerin sorun ve 

beklentileri araĸtērmasēnda ºz¿rl¿ bireylerin eĵitim durumlarēna dair ­arpēcē sonu­lar 

ortaya koymaktadēr. Rapora gºre yetersizliĵi olan bireylerin %41,6ôsē okur-yazar 

deĵildir. Cinsiyetlere gºre bu durum farklēlaĸmaktadēr. Yetersizliĵi olan erkeklerin 

%32,1ôi ile kadēnlarēn ise %54,9 ile okur-yazar deĵildir. Okur-yazar olup bir okul 

bitirmeyen yetersizliĵi olan bireylerin oranē ise %18,2 dir. Cinsiyet bazēnda 

deĵerlendirildiĵinde erkeklerin durumu kadēnlardan biraz daha kºt¿d¿r. Erkeklerin 

%19,2'si kadēnlarēn ise %16,8 okur-yazar olmasēna raĵmen herhangi her hangi bir 

ºĵretim kademesinden mezun olamamēĸlardēr. Ķlkºĵretimi bitirenlerin toplam oranē 

%32,6 dēr. Veriler temel eĵitim s¿recinin ilk basamaĵēnda okullaĸma oranēnēn 

erkeklerde kadēnlara oranla daha y¿ksek olduĵunu gºstermektedir. Temel eĵitimin ilk 

basamaĵēnda yetersizliĵi olan erkeklerde okullaĸma oranē %38,8 iken bu oran 

yetersizliĵi olan kadēnlarda ise %23,6. Lise ve daha ¿st¿ okullaĸma oranē yetersizliĵi 

olan bireylerde %7,7 dir. Cinsiyet bazēnda erkeklerde bu oran %9,8 iken kadēnlarda 

%4,7 dir. Yukarēda belirtilen bu oranlar kentli ve kērsal ayērēmē yapēldēĵēnda kentlerde 

yaĸayan yetersizliĵi olan bireylerin lehine deĵiĸmektedir. Bunun en bariz sebebi kentte 

yaĸayan bireylerin sahip olduĵu imk©nlar -bunlarēn baĸēnda okullarēn fiziki koĸullarē ve 

yetersizliĵi olan bireylerin eĵitim kurumlarēna rahat ulaĸmalarēnē saĵlayacak imk©nlar- 

kērsala gºre daha fazladēr. 

Genelde bir b¿t¿n olarak yetersizliĵi olan bireylerin eĵitim durumlarēna 

incelendikten sonra gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin  eĵitim durumlarēnēn 

biraz daha iyi olduĵunu sºyleyebiliriz. ķekil 1.2ôde gºsterildiĵi ¿zere okur-yazar 

olmayan gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin oranē %32,1 iken okur-yazar olup 

bir okul bitirmeyen gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin oranē %11,8ô dir. 

Ķlkokulu bitiren gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin oranē %29,0 iken 

ilkºĵretim/ ortaokulu bitirenlerin oranē ise %12,5 tir. Dikkati ­eken bir diĵer husus ise 

eĵitim kademesi arttēk­a eĵitim-ºĵretim oranē kademeli olarak d¿ĸmektedir. Gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerin lise ve daha ¿st¿ eĵitim durumlarēnēn oranē ise 

%14,6 olarak tespit edilmiĸtir. 
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ķekil 1.2. Gºrme Engellilerin T¿m Engelliler Ķ­erisinde Eĵitim Oranlarē(T¿rkiye 

Ķstatistik Kurumu [T¦ĶK], 2010) 

T¿rk Milli Eĵitiminin temel ilkeleri genellik ve eĸitlik ilkesinin alt maddesinde 

yer alan ñeĵitim kurumlarē dil, ērk, cinsiyet ve din ayērēmē gºzetilmeksizin herkese 

a­ēktēr. Eĵitimde hi­bir kiĸiye, aileye, z¿mreye veya sēnēfa imtiyaz tanēnamazò (Milli 

Eĵitim Bakanlēĵē [MEB], 1983) ifadesi eĵitim ve ºĵretimin hi­bir ayrēmcēlēk 

yapēlmadan t¿m bireylere saĵlanmasē gerektiĵini belirtir. Yani sºz konusu yetersizliĵi 

olan  bireyler olduĵunda onlarēn sadece rehabilite edilmesi gereken bireyler deĵil de 

aynē zamanda her vatandaĸ gibi eĵitim olanaklarēna sahip bireyler olmasē gerektiĵini 

bildirmektedir. 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin eĵitimine verilen ºnem tarihsel 

s¿re­ a­ēsēndan deĵerlendirildiĵinde bu durumun hi­te i­ a­ēcē olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

T¿rkiyeôde gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin eĵitimi ¿zerinde yapēlan 

­alēĸmalar Osmanlēônēn son zamanlarē ile Cumhuriyetin ilk zamanlarēna denk 

gelmektedir. Okullaĸma ile ilgili bilgiler Osmanlē dºnemine kadar dayanmaktadēr. 1889 

yēlēnda Ķstanbulôda Grati Efendi ºnc¿l¿ĵ¿nde Sultan Ahmetôte bulunan Ķstanbul Ticaret 

Mektebi Ąlisiônin bir bºl¿m¿nde saĵēr ­ocuklar i­in bir okul kurulmuĸ ve daha sonra bu 

okula bir de kºrler i­in bºl¿m eklenmiĸtir. Ancak bu okul 1919 yēlēnda bilinmeyen 

nedenlerden dolayē daha sonra kapatēlmēĸtēr (Demirel; 2013; ¥zsoy, ¥zy¿rek & Eripek, 

1989). 19. y¿zyēlda Osmanlē topraklarēnda yabancēlarēn kurduklarē bazē okullarda, 
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Hēristiyan azēnlēklarēn ­ocuklara ºzel eĵitim verdiĵini belirten deliller olduĵunu ve 

ºzellikle Merzifon, Mardin ve G¿neydoĵuôdaki ºteki misyoner okullarēnda kºr 

­ocuklarēn eĵitildiĵi ileri s¿r¿lm¿ĸt¿r. ¥zellikle 19.y¿zyēl sonlarēnda Beyrut ve 

Mardinôde yabancē misyonerler kºrler i­in eĵitim kurumlarē a­mēĸtēr (¥zy¿rek, 2004). 

Ķstanbul'da a­ēlan saĵēr, dilsiz ve kºrler okulunu bitirenlerin ºnc¿l¿ĵ¿nde 

Selanik, Kēbrēs ve daha sonra Ķzmirôde benzeri kurumlar a­ēlmaya baĸlanmēĸtēr. 

Ķzmirôde Fuat Bey óĶzmir Saĵērlar ve Kºrler Okuluônu a­mēĸtēr (En­, 2005). 1921 

yēlēnda a­ēlan bu okul Saĵlēk ve Sosyal Yardēm Bakanlēĵēnca 1924 yēlēnda  

devralēnmēĸtēr (ķahin, 2003). Kurtuluĸ Savaĸē dºneminde; 1921 yēlēnda Ķzmirôde ó¥zel 

Ķzmir Saĵērlar ve Kºrler M¿essesiô adēyla bir okulun a­ēldēĵē, daha sonra bu okulun 

Saĵlēk Sosyal Yardēm Bakanlēĵēôna baĵlē olarak 1950 yēlēna kadar hizmet verdiĵi 

bilinmektedir (Ak­amete & Kaner, 1997). Bu veriler bize yetersizliĵi olan bireylerin 

eĵitiminin bir saĵlēk sorunu temelli olarak algēlandēĵēnē gºstermektedir. 1951 yēlēna 

kadar kºr ve saĵēr ºĵrenciler bir arada eĵitilmiĸlerdir. Nihayetinde 1951 yēlēnda T¿rkiye 

B¿y¿k Millet Meclisi [TBMM]  tarafēndan ­ēkarēlan 5822 sayēlē kanunla engelli 

bireylerin eĵitimi MEBôe devredilmiĸtir. Yine 1951 yēlēnda gºrme engelliler okulu 

saĵērlardan ayrēlarak Ankaraôya taĸēnmēĸtēr. Ger­ek anlamda gºrme engelli ºĵrenciler 

baĵēmsēz ve ayrē bir kºrler okuluna 1951ï1952 ºĵretim yēlēnda Ankara Etimesgutôta 

a­ēlan okulla kavuĸmuĸtur. Bu okul 1952ï1953 ºĵretim yēlēnda Gazi Eĵitim Enstit¿s¿ne 

baĵlē Beden Eĵitimi Y¿ksekokuluna nakledilmiĸtir (Demirel, 2013; En­, ¢aĵlar & 

¥zsoy, 1987). 

1955 yēlēnda ilgi ­eken ve ºzel eĵitim hizmetlerinin seyrine yºn veren bir baĸka 

geliĸme ise ĸu anda t¿m illerimizde bulunan ve ºzel eĵitim hizmetlerinin b¿t¿nl¿k 

i­inde y¿r¿t¿lmesine ºn ayak olan óRehberlik ve Araĸtērma Merkezleriô nin temelini 

oluĸturan óPsikolojik Servis Merkeziônin kurulmuĸ olmasēdēr (En­, ¢aĵlar & ¥zsoy, 

1987). 1960ôlē yēllarēn yasal olarak engelli bireyler i­in dikkat ­eken geliĸmesi, ºzel 

eĵitime gereksinimi olan bireylerin haklarēnēn 1961 Anayasasēônda devlet tarafēndan 

yasal garanti altēna alēnmēĸ olmasēdēr. 1961 Anayasasēônēn 48. Maddesinde ñherkes 

sosyal g¿venlik hakkēna sahiptirò h¿km¿n¿n yanē sēra ºzellikle 1961 Anayasasēônēn 50. 

maddesinde ñdevlet durumlarē sebebiyle ºzel eĵitime ihtiyacē olanlarē topluma yararlē 

kēlacak tedbirleri alērò h¿km¿ ile ºzel eĵitime vurgu yapēlmēĸtēr. 
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Ayrēca 1960ôlē yēllarēn yarattēĵē ºzg¿rl¿k ortamē ve anayasada sosyal devlet 

olmanēn yarattēĵē atmosfer ºzel eĵitim a­ēsēndan hem yasal d¿zenlemelerin ortaya 

­ēkmasēnē, ºzel eĵitimin akademik incelenmesini hem de donanēmlē personel 

yetiĸtirilmesinin ¿niversiteler tarafēndan ¿stlemesini beraberinde getirmiĸtir. 1961 

yēlēnda yayēnlanan 222 sayēlē óĶlkºĵretim ve Eĵitim Kanunuônun 12. maddesindeki 

ñmecburi ilkºĵretim ­aĵēnda bulunduklarē halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal 

bakēmdan ºz¿rl¿ olan ­ocuklarēn ºzel eĵitim ve ºĵretim gºrmeleri saĵlanērò h¿km¿ ile 

zorunlu ilkºĵrenim ­aĵēnda bulunan yetersizliĵi olan ­ocuklarēn eĵitimleri yasal h¿kme 

baĵlanmēĸtēr (MEB,  1983). Aynē dºnemlerde bir baĸka yasal d¿zenleme ise 1967 

yēlēnda kabul edilen 931 sayēlē ñĶĸ Kanunuò dur. 

¦lkemizde ¿niversiteler bazēnda ¥zel eĵitime dair ilk bºl¿m 1990 yēlēnda 

Anadolu ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi b¿nyesinde kurulmuĸtur. Bunu takip eden 

yēllarda ise diĵer ¿niversitelerde buna benzer bºl¿mler a­ēlmēĸtēr. Mill´ Eĵitim 

Bakanlēĵē tarafēndan 1993 yēlē ºzel eĵitim yēlē ilan edilmiĸtir. Aynē yēl i­erisinde 

¿lkemiz tarihinde ilk defa yetersizliĵi olan bireylere hizmet veren kurum ve kuruluĸlarla 

ilgili ¥zel Eĵitim Rehberi ­ēkmēĸtēr. Ayrēca yatēlē g¿nd¿zl¿ okullarēn isimleri i­erisinde 

ºz¿r ifadesi bulunmayacak ĸekilde yeniden isimlendirilmiĸtir (Cakavdar & Diken, 

2012). 

MEB ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵine gºre gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bireyler, yetersizliĵi olmayan akranlarēyla birlikte her t¿r ve kademede 

kaynaĸtērma yoluyla eĵitim alabilecekleri gibi bu bireyler i­in her t¿r ve kademede, 

resmi ve ºzel g¿nd¿zl¿ ve/veya yatēlē ºzel eĵitim kurumlarē a­ēlabilir. Bu okul ve 

kurumlarda aynē t¿r ve kademede ºĵrenim gºren yetersizliĵi olmayan ºĵrencilerin takip 

ettiĵi eĵitim programē uygulanmasē h¿kme baĵlanmēĸtēr (MEB, 2004). 

¦lkemizde gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin eĵitimi tarihsel 

geliĸiminin bu kadar erken bir dºnemde baĸlamasē ve kimi zaman duraksamalara 

uĵramasē gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylere istenilen d¿zeyde ve kalitede bir 

eĵitim ºĵretimin verilememesinin sebebleri arasēnda yer almaktadēr. Eĵitim alanēnda 

yapēlan t¿m ­alēĸmalarēn ama­larēndan biri de var olan sorunlara bir nebze olsa da 

­ºz¿m ¿retmektir. Fakat hala yetersizliĵi olan bireylere yºnelik yapēlan akademik 

­alēĸmalarda istenilen d¿zeyde deĵildir (Sºzbilir vd, 2015). Bu araĸtērmada ise gºrme 
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yetersizliĵinden etkilenen bireylere yºnelik geliĸtirilen etkinlik ve ºĵretim 

materyallerinin fen kavramlarēnēn ºĵrenime etkisi analiz edilecektir. 

Kavramlar yaĸamēn bir ifadesidir. Birey dēĸ d¿nya ile karĸēlaĸēr karĸēlaĸmaz 

kendini s¿rekli kavram ºĵrenme s¿reci i­inde bulur. ¦lgen (2004)ô e gºre kavram 

ºĵrenimi iki ĸekilde ger­ekleĸir: bunun ilk aĸamasē kavram oluĸturma, ikinci aĸamasē 

ise kavram kazanma s¿recidir. Kavram geliĸtirme fikri ise tutarlē bir kavram haritasē 

oluĸturma s¿recinin bir par­asēdēr (Gilbert, Bulte & Pilot, 2011). Kavram ºĵreniminde 

gºrme duyusunun ­ok ºnemli rol¿ vardēr (Lyndon & McGraw, 1973). Fen 

kavramlarēnēn ºĵreniminde karĸēlaĸēlan en b¿y¿k sorunlarēn baĸēnda bu kavramlarēn ya 

mikro boyutta ­ok k¿­¿k olmasē yada makro boyutta ­ok b¿y¿k olmasēdēr (Hill, Guth & 

Hill , 1985). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler i­in fen kavramlarēnēn daha 

anlaĸēlēr olabilmesi kavram ºĵretimi i­in hazērlanan etkinlik veya materyallerin kavram 

yanēlgēsēna sebebiyet vermemesine b¿y¿k ºnem gºsterilmelidir (Lyndon & McGraw, 

1973). Bu ­alēĸmada, gºrme yetersizliĵinden etkilenmiĸ bireylerin kavram ºĵrenme 

ihtiya­larē incelenerek onlarēn óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan fen 

kavramlarēnē daha a­ēk ve anlaĸēlēr bir ĸekilde ºĵrenmelerini saĵlayacak ºĵretim 

materyalleri ve etkinlikleri geliĸtirilmiĸtir. 

1.1. Araĸtērmanēn Amacē 

¦lkemizde fen kavramlarēnēn ºĵretiminde yaĸanan sēkēntēlar gºz ºn¿nde 

bulundurulduĵunda gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin óMaddenin Halleri ve 

Isēô ¿nitesinde yer alan fen kavramlarēnē daha iyi ºĵrenebilmeleri i­in uygun materyaller 

ve etkinliklerin geliĸtirilmesi, bu etkinliklerin uygulanmasē ve deĵerlendirilmesi bu 

­alēĸmanēn amacēnē oluĸturmaktadēr. Bu araĸtērmada, gºz¿n fonksiyon kaybēna 

uĵramasē sonucu oluĸan yetersizlikten kaynaklanan olumsuz etkiyi azaltmak i­in dēĸsal 

d¿nyadan gelen uyarēcēyē beyne iletme noktasēnda ºnemli bir etkiye sahip olan 

farklēlaĸtērēlmēĸ ºĵretim materyalleri ve etkinlikleriyle fen kavramlarēnēn ºĵretimi 

ama­lanmēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda araĸtērma ¿­ aĸamadan oluĸmaktadēr. 

Araĸtērmanēn ilk aĸamasēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan kavramlara yºnelik ºĵrenme ihtiya­larē tespit 

edilmiĸtir. Ķkinci aĸamada ise ºĵrencilerin tespit edilen ihtiya­lar doĵrultusunda 

óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan kavramlarēn ºĵretimine yºnelik ºĵretim 
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materyalleri ve etkinlikleri tasarlanmēĸ ve geliĸtirilmiĸtir. Son aĸamada ise bu ºĵretim 

materyal ve etkinliklerinin kavram ºĵrenmeye olan katkēlarē 8. Sēnēf gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere uygulanarak hem tasarēm modeli hemde 

tasarlanan ºĵretim materyal ve etkinliklerinin verimliliĵi ve kullanēĸlēlēĵē 

deĵerlendirilmiĸtir. 

1.2. Araĸtērmanēn ¥nemi ve Problem Durumu 

¢ocuklarēn bilimsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸmesinde, g¿nl¿k hayatta 

karĸēlaĸtēklarē problemlere bilimsel cevap verebilmelerinde, problem ­ºzme 

becerilerinin  geliĸmesinde, yaĸama dair deneyim ve becerilerinin artmasēnda fen 

eĵitiminin ­ok b¿y¿k bir ºnemi vardēr (AAAS 1990; Dimopoulos & Koulaidi, 2003). 

Fakat fen ºĵretimi b¿y¿k bir oranla gºrsel yada yazēlē materyaller aracēlēĵēyla 

yapēlmaktadēr. Bu y¿zden gºrme duyusunda yaĸanēlabilecek herhangi bir yeti yitimi fen 

ºĵretimini olumsuz etkileyecektir. 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler ­oĵunlukla diĵer duyularēnē 

kullanarak bilgiye eriĸmek zorundadērlar. Eĵitim-ºĵretim s¿recinde farklē duyularē ºn 

plana ­ēkararak yetersizlikten etkilenen bireylerin bilimsel bilgiye ulaĸmalarē 

kolaylaĸtērēlabilir. ¦lkemizde okullarda standart bir ºĵretim programē uygulandēĵēndan 

ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larē veya ºzel gereksinimleri ­oĵu zaman gºz ardē 

edilmektedir. Bu y¿zden gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylere yºnelik fen 

ºĵretiminde ­eĸitli uyarlamalar ve iyileĸtirmelere ihtiya­ duyulmaktadēr (Cavkaytar & 

Diken, 2012). 

Bu ­alēĸma gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik fen ºĵretiminde 

yapēlacak uyarlamalarē ve iyileĸtirmeleri gºz ºn¿nde bulundurarak fen ºĵretimi alan 

yazēnēna saĵlayacaĵē katkēlar aĸaĵēdaki ĸekilde ºzetlenebilir. 

1. Gºrme duyusunda yaĸanēlan yetersizlikten dolayē ºĵrencilerin gereksinimleri 

doĵrultusunda ºĵretim yºntemlerinde yapēlacak farklēlēklar en ºnemli 

uyarlamalardan biridir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler kavram 

ºĵrenirken pek ­ok duyudan (dokunma, iĸitme, koklama ve tatma) 

yararlanarak bilgiye eriĸirler. ¥ĵretim s¿recinde ºĵrencilerin gºrme 

yetersizliĵinden kaynaklē duyusal yetersizlikler gºz ºn¿nde bulundurularak 



11 

 

 

diĵer duyularēnē ºn plana ­ēkaran ºĵretim yºntemlerine baĸvurulmalēdēr. 

Ayrēca az gºren ºĵrencilerin ise ºncelikle gºrme duyusundan 

yararlanmalarēnē saĵlayacak ºĵretim yºntemleri kullanēlmalēdēr. ¢alēĸmada, 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin araĸtēran ve sorgulayan birey 

ºzellikleri ºne ­ēkarēlarak ve gºrme yetersizliĵinden kaynaklē gereksinimleri 

gºz ºn¿nde bulundurularak etkili fen ºĵretimi yapēlmēĸtēr.  

2. ¢alēĸma kapsamēnda óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesine yºnelik ºĵrencilerin 

bireysel ihtiya­larē gºz ºn¿nde bulundurularak ºĵretim materyalleri ve 

etkinlikleri geliĸtirilmiĸtir. Her etkinlik hazērlanērken ºĵrencilerin bireysel 

gereksinimleri doĵrultusunda bazē uyarlamalar yapēlmēĸtēr. Bu yolla her 

ºĵrencinin aynē etkinliĵi yapmasē saĵlanmēĸtēr. Bu yºn¿yle geliĸtirilen 

etkinliklerin ºĵretim programlarēnēn uygulanmasēnda konuya uygun etkinlik 

bulma noktasēnda karĸēlaĸēlan eksiklikleri gidereceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu 

­alēĸmada aynē zamanda  ºĵretmenlere etkinliklerle b¿t¿nleĸtirilmiĸ ºĵretim 

yºntemleri konusunda somut fikirler verecektir.  

3. Bu ­alēĸma, ¿lkemizde ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnda ºzel gereksinimi 

olan ºĵrencilere fen ºĵretimine yºnelik derslerde dok¿man ihtiyacēnē 

karĸēlayabilecektir. ¦lkemizde lisans d¿zeyinde gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilere fen eĵitimi verebilecek d¿zeyde kalifiye ºĵretmen 

yetiĸtirme programlarē bulunmamaktadēr. Gºrme engelliler okullarēnda gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere fen eĵitimi veren ºĵretmenlerin hi­ biri 

lisans d¿zeyinde bu yºnde bir eĵitim almamaktadēr. Bu ­alēĸmanēn ºĵretmen 

yetiĸtirme programlarē ve hizmet i­i eĵitim programlarēnda gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere fen ºĵretiminin uygulanmasēna yºnelik 

kaynak niteliĵinde olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

¦lkemizde gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler genel ºĵretim 

programēna tabidir. Mevcut programda herhangi bir uyarlama veya d¿zenleme 

yapēlmadēĵē gibi ders kitaplarēnda da herhangi bir uyarlama veya d¿zenlemeye yer 

verilmemiĸtir. Normal ºĵrencilerin hazērlanan ders kitaplarē sadece Braille formata 

dºn¿ĸt¿r¿lerek gºrme yetersizliĵinden etkilenmiĸ ºĵrencilerin dok¿man eksiklikleri 

giderilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Ders kitabēnda yer alan konu ve etkinlikler ise ºĵrencilerin 

gºrme yetersizliĵinden kaynaklanan ihtiya­larē gºz ºn¿nde bulundurularak 
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d¿zenlenmeĸtir. óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesine yºnelik hazērlanan bu tasarēm  

modeli, gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in hazērlanacak fen ºĵretim 

programēnda herhangi bir d¿zenlemeye temel teĸkil edecektir. 

Bu ihtiyacē karĸēlayabilmek amacēyla bu ­alēĸmada ilkºĵretim 8. sēnēf gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan 

kavramlarēn ºĵretimine yºnelik geliĸtirilecek ºĵretim tasarēmēnēn ilgili ¿nitede yer alan 

kavramlarēn ºĵrenime katkēsē araĸtērēlmēĸtēr. Bu genel problem ­er­evesinde aĸaĵēdaki 

araĸtērma sorularēna cevap aranmēĸtēr: 

1. Ķlkºĵretim 8. Sēnēf gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan temel kavramlara yºnelik kavram ºĵrenme 

g¿­l¿kleri nelerdir? 

2. Az gºren ve gºrmeyen ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki 

kavramlarēn ºĵrenimine yºnelik ihtiya­larē nelerdir? 

3. Az gºren ve gºrmeyen ºĵrencilere óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinin 

ºĵretimine yºnelik bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyalleri ve etkinlikleri 

geliĸtirilirken nelere dikkat edilmelidir? 

4. Az gºren ve gºrmeyen ºĵrenciler i­in óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki 

kavramlarēn ºĵretimine yºnelik olarak geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

tasarēmēnēn ºĵrencilerin kavram ºĵrenmelerine etkisi nedir? 

5. Az gºren ve gºrmeyen ºĵrenciler i­in óMaddenin Halleri ve Isēô  

¿nitesindeki kavramlarēn ºĵretimine yºnelik olarak geliĸtirilen 

bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim tasarēmēnēn kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen unsurlar 

nelerdir?    

1.3. Araĸtērmanēn Sēnērlēklarē 

Bu araĸtērma, Erzurum ili merkezi sēnērlarēnda yer alan Milli Eĵitim 

M¿d¿rl¿ĵ¿ne baĵlē tek gºrme engelliler okulu olan Yakutiye Gºrme Engelliler 

Ortaokulunda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu y¿zden ­alēĸmanēn etkisi geniĸ bir perspektifte 

incelenememiĸtir. Araĸtērma sonucu elde edilecek bilgiler aĸaĵēdaki sēnērlēlēklar 

­er­evesinde incelenmiĸtir: 

1. Araĸtērma, óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan konu alanlarē ile 
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sēnērlēdēr. 

2. Uygulama s¿resi dºrt (4) hafta ile sēnērlēdēr. 

3.  Uygulama yapēlabilecek ºĵrencilerin sayēsēnēn yetersiz oluĸu.  



 

 

 

ĶKĶNCĶ B¥L¦M 

2. KURAMSAL ¢ER¢EVE VE ĶLGĶLĶ ARAķTIRMALAR 

2.1. Araĸtērma Konusuyla Ķlgili Kuramsal ¢er­eve ve Konuyla Ķlgili Literat¿r 

D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ [DS¥] 2010 n¿fus verilerine dayalē olarak yapēlan 

tahminlere gºre d¿nya n¿fusunun yaklaĸēk %10ônun en az bir yetersizlik t¿r¿ ile 

yaĸadēĵē tahmin edilmektedir. ¦lkemizde ise Devlet Planlama Teĸkilatē 

koordinatºrl¿ĵ¿nde y¿r¿t¿len T¿rkiye ¥z¿rl¿ler Araĸtērmasēônēn sonu­larē n¿fusun 

%12.29ôu en az bir yetersizlik ile yaĸamaktadēr [DĶE, 2011]. Tēp d¿nyasēnda yaĸanan 

geliĸmelere baĵlē olarak insan yaĸam s¿resini arttērmaya dºn¿k ­alēĸmalar, trafik 

kazalarē ve ­evre kirliliĵinin artmasē, kitlesel b¿y¿k ºl­ekli savaĸlar gibi k¿­¿k, orta ve 

b¿y¿k ºl­ekli baĸka faktºrlerin etkisiyle yukarēda belirtilen oranēn giderek b¿y¿mesine 

sebep olacaĵē ºngºr¿lmektedir. 

Herhangi bir yetersizlikten etkilenen bireyleri tanēmlayan ôsakatô, óºz¿rl¿ô, ve 

óengelliô gibi ­eĸitli terimler kullanēlmaktadēr. Bu terimler tarihsel, hukuki ve siyasal 

dayanaklardan dolayē farklē anlamlara gelebilmektedir. Alan yazēn taramasēnda bu ¿­ 

terimin kullanēmēna rastlanmasēna raĵmen óengelliô terimi daha ­ok tercih edilen 

terimdir. 

Tanēm olarak DS¥ engelliĵi, saĵlēĵēn bozulmasē sonucu oluĸan yetersizlikten 

dolayē herhangi bir yeteneĵin normal sayēlan kiĸiye gºre azalmasē ya da kaybedilmesi 

olarak tanēmlamaktadēr. Birleĸmiĸ Milletler [BM] Sakat Kiĸilerin Haklarē Bildirgesinde 

ise engellik, normal bir kiĸinin kiĸisel ya da sosyal yaĸantēsēnda kendi kendisine 

yapmasē gereken iĸleri, bedensel veya ruhsal yeteneklerindeki kalētēmsal ya da sonradan 

olma herhangi bir noksanlēk sonucu yapamayanlar olarak tanēmlanmaktadēr [WHO, 

2001]. 

5378 Sayēlē ¥z¿rl¿ler Kanunu ise doĵuĸtan veya sonradan herhangi bir nedenle 

bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yeteneklerini ­eĸitli derecelerde kaybetmesi 

nedeniyle toplumsal yaĸama uyum saĵlama ve g¿nl¿k gereksinimlerini karĸēlama 
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g¿­l¿kleri olan ve korunma, bakēm, rehabilitasyon, danēĸmanlēk ve destek hizmetlerine 

ihtiya­ duyan kiĸiyi óºz¿rl¿ô nihai haliyle engelli olarak tanēmlanmaktadēr [¥ZĶDA, 

2006]. 

Yetersizlik denildiĵinde akēllara daha ­ok zihinsel, fiziksel ve ortopedik 

yetersizlik gelmesine raĵmen ruhsal saĵlēĵēn ve sosyal yeteneklerin ­eĸitli derecelerde 

kaybedilmesi de yetersizlik olarak kabul edilmektedir. Son yēllarda ¿lkemizde ­ēkan 

kanun ve mevzuatlarla yetersizliĵi olan (engelli) bireylere bakēĸ, d¿nya standartlarēna 

taĸēmak amacēyla engellilerin sosyal, ekonomik, eĵitim ve eriĸim gibi tabii haklarēnda 

gerekli d¿zenlemeler yapēlmaktadēr (¢aĵlar, 2012). Yetersizlikten etkilenen  bireylerin 

eĵitimine yºnelik ihtiya­lar ve analizler yapēlērken yetersizliĵin tarihsel, sosyal ve 

politik olaylar ēĸēĵēnda toplum tarafēndan algēlanēĸēna ve yetersizliĵi olan bireylerin 

eĵitimi ile ilgilenen eĵitimcilerin yetersizlikten etkilenen bireyin ve ebeveynlerinin 

duygu durumlarēna iliĸkin farkēndalēĵa sahip olmasē yapēlacak ­alēĸmalara olumlu yºnde 

katkē saĵlayacaktēr. 

2.1.1. Engellik olgusunun tarihsel analizi 

D¿nyada ve ¿lkemizde engellilik alanēnda yapēlan ­alēĸmalarēn ­oĵu sosyal 

bilimler ve daha ­ok tēp bilimleri alanēnda yapēlmaktadēr. Engellilerin eĵitimine yºnelik 

­alēĸmalar ise son yēllarda ivmelenerek artmaktadēr (Okur & Erdugan, 2012). Engellilik 

­alēĸmalarēnēn daha ­ok tēp disiplinlerinde yapēlēyor olmasē toplumun engellilik 

olgusunu rehabilitasyonla d¿zeltilecek bir durum olarak algēladēĵēnē gºstermektedir 

(Mannan  & Turnbull, 2007). Bu algēnēn oluĸmasē tarihsel s¿re­te bazē evrimler 

ge­irmiĸtir. ¥rneĵin feodalite ºncesi dºnemde yeti yitimi olan bireylere yºnelik oluĸan 

algē ahlaki model olarak tanēmlanērken, kapitalist dºnemde medikal model ve 

kapitalizm sonrasē dºnem ise sosyal model olarak tanēmlanmaktadēr (Barnes, 2012). 

D¿nyada genel olarak engellilere yºnelik sosyal model yaklaĸēmē 

benimsenmektedir. Son zamanlara engelli bireylerin oluĸturduĵu politik hareketler 

medikal modelden sosyal model ge­iĸ yaklaĸēmēnē talep etmektedir. Bu modellerin 

genel bir ­er­evesine bakmak ve hangi sebeplerden ºt¿r¿ bu yaklaĸēmlarēn ortaya ­ēktēĵē 

incelemek engelli bireylere yºnelik yapēlan ve yapēlacak olan ­alēĸmalara ēĸēk tutacaktēr  

(Estes, Swan ve Gerard, 1982; Kēzēlaslan, Zorluoĵlu, Y¿cel ve Sºzbilir, 2016). 
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2.1.2. Medikal model 

Kapitalist dºnemde toprak temelli ¿retimden fabrika temelli kolektif ¿retime 

ge­ilmesi ile beraber engelli bireyler seri ¿retimin bir par­asē olamadēklarē gerek­esiyle 

toplumdan dēĸlanmēĸlardēr. ¢¿nk¿ toprak temelli ¿retimde engelli bireyler kendi 

emeklerinin bireyselliĵini gerek tarlada gerekse zanaata yºnelik ¿retimde 

gºsterebilmekteydi (Taylor, 2004). 

Engellilerin bu ĸekilde verimsizlik ve faydasēzlēkla iliĸkilendirilmesi ónormal 

olanô ve ónormal olmayanô olgunun ortaya ­ēkmasēna sebep olmuĸtur. Bu dºnem aynē 

zamanda istatistiĵin ortaya ­ēktēĵē dºnemdir. Ķstatistiksel normal daĵēlēmēn altēnda 

kalanlar ideal olarak kabul edilmiĸ, normal daĵēlēm eĵrisinin dēĸēnda yani u­ 

kēsēmlarēnda yer alanlar ise (bunlarēn ­oĵu engelli bireylerdir) idealin karĸētē grotesk 

(abs¿rt, sēra dēĸē) olarak kabul edilmiĸtir (Davis, 2012). 

Engelliliĵi faydasēzlēk ve verimsizlikle iliĸkilendiren bu anlayēĸ engelli 

bireylerin ancak tēbbi yºntemlerle rehabilite edilmek suretiyle ¿retim s¿recine d©hil 

olacaĵēnē ve toplumun bir par­asē olacaĵēnē savunmuĸtur. H©kim d¿ĸ¿ncenin engelli 

bireylere bu ĸekilde yaklaĸēmē medikal modelin doĵuĸu olarak tanēmlanmaktadēr. 

Medikal modelin egemen olduĵu dºnemde engelli bireylere yºnelik yaklaĸēmlar kimi 

zaman ºjeni gibi soy ēslahēna varacak ĸekilde ­ēĵērēndan ­ēkmēĸtēr. ¥jeni gibi insanēn 

gen kalitesini y¿kseltmeye dºn¿k ­alēĸmalar ºzellikle tedavisi m¿mk¿n olmadēĵē 

inanēlan zihinsel engelli bireylere uygulanmēĸtēr (Sloan & Stevens, 1976). ¥zellikle 

yirminci y¿zyēlēn baĸēnda engelli bireylerin evlenmeleri ve ­ocuk yapmalarē 

engellenmeye ve yasaklanmaya ­alēĸēlmēĸtēr (Braddock & Parish, 2012). 

Bug¿n hala d¿nyanēn pek ­ok yerinde benimsenen medikal modelin engelli 

bireylerin sosyal konularda ­ºz¿m bekleyen sorunlara getirdiĵi yaklaĸēmlar ótedaviô, 

órehabilitasyonô ve óºjeniô uygulamalarēndan ºteye gitmemiĸtir. Medikal model tedavi 

gerektiren yetersizliklere ­ºz¿m yollarē sunmakta fakat engelli bireylerin yetersizlikleri 

konusunda i­eresinde bulunduklarē toplumun birer ferdi olmaya dºn¿k ­ºz¿mler 

¿retememiĸtir. Bu yaklaĸēmda engelli bireyler daha ­ok damgalanmēĸ ve 

dēĸlanmēĸlardēr. 
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2.1.3. Sosyal model 

Sosyal model savunucularē toplumsal baskē ve dēĸlanmanēn sebeplerini 

irdeleyerek engelli bireylerin toplumla b¿t¿nleĸme adēna yapēlacak d¿zenlemeler 

konusunda topluma yapēlmasē gerekenler konusunda sorumluluk y¿kler. Sosyal model 

savunucularēna gºre bireyin toplumsallaĸmasē ve sosyalleĸmesi ºn¿ndeki engel bireyin 

bedensel, duygusal veya zihinsel yetersizliĵinden ziyade toplumun yarattēĵē engellerdir. 

Toplumun yetersizliĵi olan bireylere yºnelik yarattēĵē engeller zihinde baĸlar. Bunun en 

a­ēk gºstergesi onlarēn ºtekileĸtirilerek dēĸlanmasēdēr. Bu dēĸlama daha sonra sosyal, 

ekonomik, toplumsal ve k¿lt¿rel hayatta bireylerin somut olarak dēĸlamasēyla ortaya 

­ēkar (Shakespeare & Watson, 2012). 

Engelli bireyleri tanēmlamaya yºnelik geliĸtirilen modeller aslēnda engellilere 

karĸē yaklaĸēmlarēmēzēn bir gºstergesidir. Geliĸmiĸ ¿lkeler artēk sosyal modeli 

benimsemektedirler. ¦lkemizde ise son yēllarda sosyal model yaklaĸēmē benimsenerek 

bu yºnde yasal deĵiĸiklikler yapēlmaktadēr. Ayrēca yeti yitimi olan bireylere yºnelik 

yapēlan reform ­alēĸmalarēnēn bir ayaĵēnē ise mevzuatta kullanēlan ósakatô, óºz¿rl¿ô ve 

ô­¿r¿kô ibareleri yerine óengelliô ifadesi deĵiĸimini i­ermektedir (¥zida, 2006). 

¦lkemizde tarihsel s¿recin getirdiĵi deĵiĸimle beraber ekonomik hayat s¿rekli 

deĵiĸime uĵramēĸ ve sosyolojik yapē engelli lik olgusuna yaklaĸēm tarzēmēzē s¿rekli 

deĵiĸtirmiĸtir. Eĵitim alanēnda yapēlan ­alēĸmalar cumhuriyetimizin ilk yēllarēyla 

kēyaslandēĵēnda daha iyi d¿zeydedir. Medikal modelin kendisini gºr¿n¿r bir ĸekilde 

yansēttēĵē cumhuriyetin ilk yēllarēnda 1921 yēlēnda ºz¿rl¿lere yºnelik a­ēlan okul Saĵlēk 

ve Sosyal Yardēm Bakanlēĵēnca 1924 yēlēnda devralēnmēĸtēr (ķahin, 2003). Ķzmirôde 

ó¥zel Ķzmir Saĵērlar ve Kºrler M¿essesiô adēyla a­ēlan bu okul Saĵlēk Sosyal Yardēm 

Bakanlēĵēôna baĵlē olarak 1950 yēlēna kadar hizmet verdiĵi bilinmektedir (Ak­amate & 

Kaner, 1997).  Bu durum engelli bireylerin eĵitimine 1950ô li yēllara kadar sadece 

rehabilitasyon penceresinden bakēldēĵēnēn bir kanētēdēr. 

2.2. Engellik Psikolojisi 

Yetersizliĵi olan bireylerin eĵitimine yºnelik yapēlacak ­alēĸmalarēn verimli 

olabilmesi i­in yetersizliĵi olan bireylerin yaĸayabileceĵi veya karĸēlaĸabileceĵi 

psikolojik durumlarēn farkēnda olmak gereklidir. Bu hem onlarēn eĵitiminden sorumlu 

olan ºĵretmenler i­in hem de toplumdaki t¿m bireyler i­in ge­erlidir. Duygu 
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durumlarēnē irdelemeden, empati kurmadan, bilgiye hangi yollardan ulaĸtēklarēnē ve 

bilgiyi nasēl yapēlandērdēklarēnē bilmeden yetersizliĵi olan bireylerin eĵitimlerine 

yºnelik atēlacak adēmlarda pek saĵlēklē sonu­lar vermeyecektir (Kurtzer-White & 

Luterman, 2003). 

Bu bºl¿mde yetersizliĵi olan bireye sahip olan ebeveynlerin psikolojisi, gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen birey psikolojisi ve son olarak gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bireylerin biliĸsel psikolojisi ¿zerinde durulacaktēr. ¢¿nk¿ gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerin bilgiyi alma, algēlama ve yapēlandērma s¿re­lerine 

iliĸkin yapēlacak literat¿r taramasē etkili, verimli ºĵretim materyalleri ve etkinlikleri 

geliĸtirmede ºnemli bilgiler sunacaktēr. 

Ayrēca yetersizliĵi olan bir ­ocuĵa sahip olan ebeveynlerin duygu, d¿ĸ¿nce ve 

davranēĸ bozukluklarē, ruhsal bunalēm, anormal/uyumsuz davranēĸlarēnē iliĸkin fikir 

sahibi olmak geliĸtirilecek olan tasarēm modelinin etkinliĵini etkileyecektir. ¢¿nk¿ 

tasarēm modelinin i­erisinde yer alabilecek ev ºdevlerinin verimli ĸekilde yapēlabilmesi 

bir nebzede olsa bu deĵiĸkene baĵlēdēr. Yetersizliĵi olan bireylerin eĵitimi adēna 

yapēlacak ­alēĸmalardan dēĸsal deĵiĸkenlerin ºnemli bir kēsmē ebeveynlerden gelecek 

tepkilere gºre ĸekillenmektedir. Ķlerleyen bºl¿mde ise yetersizliĵi olan bireyin sahip 

olduĵu yetersizlikten dolayē yaĸadēĵē davranēĸsal bozukluklar ve ruhsal bunalēmlar 

ayrēntēlē olarak ele alēnacaktēr. ¢¿nk¿ yetersizliĵi olan ºĵrencinin psikolojisine dair bilgi 

birikimimiz, ºzellikle tasarēm modelimizin sēnēf i­erisinde uygulama aĸamasēnda 

ºĵrenci kaynaklē i­sel deĵiĸkenleri kontrol altēna almaya yardēmcē olacaktēr. 

2.2.1. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitim ºĵretim s¿recini 

etkileyebilecek psikopatalojik durumlar  

Ailede yetersizliĵi olan bir ­ocuĵun doĵumu, gerek ebeveynlerin gerekse ailenin 

diĵer fertlerinin yaĸamlarē, duygularē, d¿ĸ¿nceleri ve davranēĸlarēnda ºnemli deĵiĸimlere 

sebep olur. Umutlar, hayaller, beklentiler ger­ekle ­akēĸtēĵē anda ruhsal ­ºk¿nt¿ler 

sēklēkla karĸēlaĸēlan durum olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. óNormal ­ocukô beklentisinin 

ger­ekleĸmemesi sonucunda su­luluk ve keder duymak en sēk karĸēlaĸēlan durumlardēr. 

Bu aĸamada tamamen durumu reddetmeden, durumu kavrama ve kontrol altēna almaya 

yºnelik deĵiĸik tepkiler ebeveynlerde gºzlemlenebilir (Werth & Oseroff, 1987). Aile 

yapēsē, aile b¿y¿kl¿ĵ¿, ebeveynlerin kiĸilik ºzellikleri, eĵitim d¿zeyi ve sosyoekonomik 
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stat¿s¿ ailenin bu durumlarla baĸa ­ēkma ve uyum yetenekleri geliĸtirmesinde ºnemli 

faktºrlerdir (Werner & Smith, 1982). Eĵitimcilerin yetersizliĵi olan ­ocuĵa sahip 

ailenin yaĸayabileceĵi tepki aĸamalarēnē bilmesi okul-aile-ºĵretmen-ºĵrenci 

etkileĸiminin verimliliĵi a­ēsēndan ºnemli bir yere sahiptir (Robinson, Hickson & 

Strike, 2000). Tablo 2.1ôde verilen tepki aĸamalarē aileden aileye s¿re, yoĵunluk ve 

sēklēk bakēmēndan farklēlēk gºsterse de genellikle t¿m ebeveyneler i­in ortaktēr. 

Tablo 2.1. 

Tepki Aĸamalarē Teorisi ve Profesyonellerin Anne Baba Destekleme Yollarē 

Aĸamalar Tepkiler Gereksinim Duyulan Destek 
ķok, Ķnanmama 

ve Ķnk©r 

Utanma, su­luluk ve g¿vensizlik duygularē 

eĸlik edebilir. Anne ve babalar var olan 

problemlerden ka­ēnmaya ­alēĸabilir. Anne ve 

babalar baĸka d¿ĸ¿nceler almak i­in bir 

doktordan diĵerine gidebilir. Bazēlarē 

rehberlik saĵlanmasēnē reddedebilir.  

Anne ve babalarēn duygularē uygun olan 

duygulara ulaĸtērēlmalēdēr.  Kabul edici bir 

yaklaĸēmla dinlenmeli. Anne ve babalarēn 

yararē i­in profesyoneller le birlikte ­alēĸma 

yollarēna odaklanmalarē i­in yardēmcē 

olunmalē. Sabērlē davranarak etkin dinleyici 

olunmalē. 

Keĸke ¥fke ve 

Kēzgēnlēk 

 

 

 

 

Anne babalar ºfkelerini doĵrudan kendilerine 

yardēmcē olan profesyonellere yºneltebilir ve 

profesyonelin d¿ĸ¿ncesinden ĸ¿phe duyabilir. 

Yaygēn olarak sºzel istismar gºr¿l¿r ve anne 

ve babalar ­ocuklarēnēn durumu hakkēnda 

profesyonellerin yanēldēĵēnē kanētlamaya 

­alēĸērlar. 

Profesyoneller anlayēĸlē, sevecen ve nazik 

davranmalēdēr. Anne ve babalara 

­ocuklarēyla ilgili baĸarēsēzlēĵa 

uĵramayacaklarē etkinlikler sunmalēdēr. 

Su­lamaktan veya mantēk dēĸē olduĵu 

d¿ĸ¿n¿len ēsrarlara tepki vermekten 

ka­ēnēlmalēdēr. 

Pazarlēk Yapma 

 

 

Anne ve babalar ēsrarla ñbana sºylediĵiniz 

her ĸeyi yaparsam bu problem ­ºz¿lecekò 

gibi ifadeler kullanabilir. Eĵer s¿re­ hēzlē 

gitmiyorsa, anne ve babalar aĵēr derecede 

depresyon yaĸayabilir. 

Anne ve babalar ile empati kurulmalē, anne 

ve babalarēn doĵal duygularē kabul edilmeli. 

Ķlgi ve bakēma iliĸkin tutumlarē ifade 

edilmeli. 

Depresyon ve 

Cesaretin 

Kērēlmasē 

Aileler umutsuzluk yaĸayabilir, ancak bu 

durum aileleri, destek gereksinimine daha 

yatkēn hale getirebilir. Anne ve babalar, 

­ocuklarēnēn sahip olduĵu normallik imajēna 

ñhoĸ­a kalò diyebilirler. Yaratēcē ­ºz¿mlere 

odaklanmaya baĸlayabilir. 

Aileye olumlu odaklanmalē, ancak m¿dahale 

aracēlēĵēyla baĸarmak konusunda aĸērē 

isteklilikten ka­ēnmalēdēr. Anne ve babalara 

baĸarēlē olabilecekleri etkinlikler verilerek 

kendilerine yºnelik olarak ĸ¿pheye 

d¿ĸmelerinden ka­ēnēlmalēdēr. Haksēz yere 

ºvmek kadar, b¿t¿n eleĸtirilerden de 

ka­ēnēlmalēdēr. Anne ve babalarēn destek 

gruplarēna ulaĸmalarē saĵlanmalēdēr. 

Kabul  Anne ve babalar uygulama yapma ve yararlē 

etkinlikler yapma konusunda artan bir 

gºn¿ll¿l¿k gºsterirler. ¢ocuklarēnēn 

gereksinimlerini reddetmez, bunlarēn farkēna 

varērlar. Daha fazla gereksinim 

karĸēlandēĵēnda, bunun farkē oluĸturabileceĵi 

gibi bir d¿ĸ¿nceleri olabilir. 

Anne ve babalar, sabērlē olmalarē ve ger­ek­i 

ama­lar belirlemeleri konusunda 

cesaretlendirilmeli. ¢ocuklarēndan gelen 

ipu­larē okuma konusunda anne ve babalara 

yardēmcē olunmalē. ¢ocuklarēndaki 

ilerlemelerden dolayē anne ve babalar 

ºv¿lmeli. Olumlu etkileĸim tekniklerine 

odaklanēlmalēdēr. 

Kaynak:  ¥zel gereksinimli olan k¿­¿k ­ocuklar.Gºn¿l Ak­amete (­ev),2011. 



 

 

 

Herhangi bir yetersizlikle doĵan ­ocuĵu olan anne-babalarēn ge­irdikleri 

aĸamalar genel olarak benzerlik gºstermekle birlikte anne ve babalar zaman zaman bu 

aĸamalar arasēnda gidip gelebilir, birka­ aĸamayē bir arada yaĸayabilir ya da bir aĸamaya 

takēlēp kalabilirler. Yani bir ebeveyn ñĸok, inanmama ve ink©rò aĸamasēnē yaĸarken aynē 

zamanda ñkeĸke, ºfke ve kēzgēnlēkò aĸamasēnē da yaĸayabilir veya ebeveyn ­ok uzun bir 

m¿ddet sadece ñĸok, inanmama ve ink©rò aĸamasēnē yaĸayabilir. Yetersizliĵi olan 

­ocuĵa sahip ailelerle iletiĸim i­erisinde olan bir eĵitimcinin ebeveynlerin 

yaĸayabileceĵi aĸamalara iliĸkin fikir sahibi olmasē hem onlarla kuracaĵē iletiĸimin hem 

de okul-aile-ºĵretmen-ºĵrenci etkileĸiminin saĵlēklē bir ĸekilde kurulmasē i­in 

gereklidir (Robinson, Hickson & Strike, 2000). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin gºrme yetersizliklerinden dolayē 

yaĸayabileceĵi ruhsal sorunlara iliĸkin farkēndalēk, eĵitim ve ºĵretimin istendik bir 

ĸekilde y¿r¿mesine katkē saĵlayacak olgulardan biridir. ¢¿nk¿ hi­ gºrememenin veya 

az gºrmenin bireylerin saĵlēĵē ¿zerindeki fiziksel ve sosyal etkileri davranēĸ ve ruh 

saĵlēĵēyla birebir iliĸkilidir (Fraser, 1917). 

Baĸkasēna baĵēmlē olma hissi, bireysel veya toplumsal yaĸam alanlarēndaki 

engeller, toplum tarafēndan ºtekileĸtirilme, sosyalleĸememe gibi faktºrlerde yetersizliĵi 

olan bireylerin ruh saĵlēĵēnē etkileyen etmenlerin baĸēnda gelmektedir (Bßttcher, 2013). 

Eĵitmenlerin yetersizliĵi olan gºr¿lebilecek ruhsal ve davranēĸsal sorunlar 

hakkēnda bilgi sahibi olmasē ve daha bilin­li bir yaklaĸēmla iletiĸim kurmasē ºĵretim 

s¿recinin etkililiĵi a­ēsēndan olduk­a ºnemlidir (Matson & Shoemaker, 2011). 

Ķ­sel uyarēcēlarēn birey psikopatolojisi ¿zerindeki etkisinde en belirleyici ºl­¿t 

gºrmedeki yetersizliĵe karĸē bireyin saĵladēĵē uyumdur. Uyumun kēsa veya uzun s¿reli 

olmasēna baĵlē olarak depresyon ve anksiyete belirtileri, somatik yakēnmalar, davranēĸ 

sorunlarē, kiĸilerarasē iliĸkilerde davranēĸsal bozukluklar, madde baĵēmlēlēĵē ve hatta 

eĸik altē paranoya sēklēkla gºr¿len sorunlardēr. Yapēlan ­alēĸmalar gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerde gºr¿len depresyon belirtilerinin majºr depresyon 

eĸik sēnērēna ­ok nadir ulaĸtēĵēnē gºstermektedir. Buna karĸēn daha geleneksel depresyon 

­eĸitleri olan bilinen disforik -hastanēn kendini, neĸesiz, morali bozuk, h¿z¿nl¿,  kederli, 

mutsuz, kasvetli, ¿zg¿n, iĸe yaramaz, acēnacak halde, periĸan, zavallē, boĸluktaymēĸ 

gibi, ­aresiz, sinirli,  d¿ĸ kērēklēĵēna uĵramēĸ hissetmesi- sinirli ruh hali, aĵlama, sosyal 
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izolasyon ve intihar d¿ĸ¿ncesi belirtilerinin sēklēkla yaĸandēĵē tespit edilmiĸtir 

(Emerson, 1981). 

Sarē nokta hastalēĵē olarak bilinen yaĸa baĵlē mak¿ler dejenerasyonu yetersizliĵi 

olan bireylerde yani sarē nokta da denilen ve keskin gºrmeden sorumlu retina 

tabakasēnēn ortasēnda ­ok k¿­¿k bir alanda meydana gelen hasar sonucu gºrmenin 

merkezde daha keskin kenarlara doĵru ise daha da zayēflamasē sonucu oluĸan gºrme 

yetersizliĵidir. Bu t¿r gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin %30ôu diĵer gºz¿nde 

etkilenmenin baĸladēĵē ilk birka­ ayda ­ok sēk olarak depresyon yaĸamaktadēr (Wahl, 

2013). Zamanla gºrme kaybē ilerleyen bireylerde hal¿sinasyon gºrme sendromlarē 

gºr¿lebilir. Bu hal¿sinasyonlar zararsēz olmasēna karĸēn bireyin rahatsēz edici duygusal 

tepkilerin oluĸmasēna sebebiyet verebilir. Sēnēf ortamēnda ºĵretmenlerin bu gibi 

durumlarēn yaĸanabileceĵinin farkēnda olmasē ve anlayēĸla karĸēlamasē ºĵrencilerin 

motivasyonu a­ēsēndan olduk­a ºnemlidir (Menon, 2005). 

Dēĸsal uyaranlarēn etkisine baktēĵēmēzda ise gºrme kaybēndan ºnce birey i­in bir 

kaygē ifadesi taĸēmayan durumlar gºrme kaybēndan sonra artēk kaygēya sebebiyet 

verebilecek bir potansiyele sahiptir (Posner, Nissen & Klein, 1976). Yoĵun sokaklar, 

kalabalēk odalar, g¿r¿lt¿l¿ koridorlar, karmaĸēk ºĵretim materyalleri gibi durumlar 

baĸlangē­ta birey i­in sēradan normal hayatēn i­inde var olan durumlar iken sonradan 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler i­in artēk kayda deĵer korku tepkilerinin 

oluĸmasēna sebebiyet veren durumlar olmaya baĸlar (Veterans Health Ķnitiative [VHI], 

2002). Bu korkular bir s¿re sonra kaygē veren durumlara dºn¿ĸ¿r. ¢¿nk¿ kaygē uzun 

s¿reli korkulardan oluĸur. Ayrēca az gºren bireylerde nesneleri tam gºrememe veya 

eksik gºrme stres oluĸumuna etki eden faktºrlerdendir. Bunu aĸmanēn en iyi yolu gºrsel 

deneyimi arttērēcē eĵitim ortamē ve eĵitim materyalinin saĵlanmasēdēr (Lee & Telch, 

2008). 

Gºrme yetersizliĵine baĵlē olarak g¿nl¿k rutin iĸlerde, ºĵretim s¿re­lerinde ve 

boĸ zaman aktivitelerinde oluĸan negatif durumlar psikososyal davranēĸlarē beraberinde 

getirir. Birey, daha ºnce yapabildiĵi iĸleri sonradan yetersizliĵinden dolayē 

yapamadēĵēnda ruhsal yetersizlikler (impairment of mental health) yaĸayabilir. Bu 

durumda eĵitici, ºĵretim esnasēnda etkinlik veya materyali sunarken bunu ºĵrencinin 



22 

 

 

kendisinin yapabilmesi veya anlayabilmesi konusunda kesinlikle sabērlē olmalēdēr 

(Stellman vd, 2008). 

Gºrme yetersizliĵi doĵrudan sosyal iliĸki hareketliliĵini ve eriĸimi 

etkileyebildiĵinden sosyal izolasyon, geri ­ekilme, yalnēzlēk ve sosyal destek kaybēnēn 

ortaya ­ēkmasēna neden olabilir. Toplumun ve eĵitimcilerin sosyal izolasyona sebep 

olabilecek durumlarēn ºn¿ne ge­mek i­in gºz kusurlarē hakkēnda bilgiye sahip olmasē 

gerekmektedir. ¥zellikle sēnēf ortamēnda eĵitimcilerin gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin, akranlarēyla sosyal iletiĸimlerini geliĸtirebilmeleri i­in akran ­evrelerinin 

bilgilendirmesi gerekmektedir (Burmedi, Becker, Heyl, Wahl & Himmelsbach, 2002). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler arasēnda anksiyete (kaygē) sēklēkla 

gºr¿len bir durumdur. Ampirik (deneysel)  kanētlar gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin ºĵrenme s¿recinde ­eĸitli kaygēlarla karĸē karĸēya olduĵunu ve bu 

kaygēlarēnēn gºren akranlarēna gºre daha fazla olduĵunu gºstermiĸtir (Kēzēlaslan & 

Zorluoĵlu, 2015; Salend, 2009). Gelecek kaygēlarē ve yapabilecekleri ile yapamayacaĵē 

ĸeylerin etkilerine dair endiĸeler, orta ºĵretim ­aĵēndaki gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ­ocuklarda anksiyete alt bileĸenlerinden biri olan ópanikô gºr¿lmesine sebep 

olur. Duygu durumunu kontrol edememe ve bir ĸeylerin yanlēĸ gittiĵine dair inan­ óºfke 

nºbetlerininô gºr¿lmesine sebep olur. Sēnavlarda doĵru okuma ve yazma konusunda 

yaĸanēlan endiĸe, sēnavlarda yaĸanēlan gerginlik ve sinirlilik alt bileĸenlerden bir diĵeri 

olan ókararlēlēk eksikliĵineô neden olmaktadēr. Bir ĸeylerin yanlēĸ gittiĵinde yaĸanēlan 

hassaslēk ve tekrar tekrar bir ĸeyleri okumak i­in harcanan zaman diĵer bir anksiyete alt 

bileĸeni olan óºzg¿ven eksikliĵineô sebep olduĵu yapēlan ­alēĸmalarda tespit edilmiĸtir. 

Sēnavlarda ºĵrencilere yeterli zamanēn verileceĵinin belirtilmesi bu gibi duygu durum 

bozuklarēnē en aza indirerek ºĵrencilerde motivasyon arttērabilir (Mbugua & KôOkul, 

2013). 

2.2.2. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde ve biliĸsel psikoloji 

Biliĸsel psikoloji, bilgiyi yapēlandērma, d¿ĸ¿nme, anlama, yordama, karar verme, 

hissetme, ºĵrenme, anēmsama, dil, problem ­ºzme, yaratēcē d¿ĸ¿nme ve yargēlama gibi 

zihinsel s¿re­leri en geniĸ anlamda inceler (C¿celoĵlu, 1991). Bilgiyi elde etme, 

anlama, saklama ve istenildiĵi zaman geri getirme s¿re­leri biliĸsel psikologlarēn 
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ilgilendikleri en temel konularēn baĸēnda gelmektedir. Duyumlar, duyu organlarē 

aracēlēĵē alēnarak merkezi sinir sistemine iletildikten sonra beyne giden algē iĸlenir ve 

yorumlanarak bir cevaba dºn¿ĸ¿r. Dēĸ d¿nyayē duyu kanallarēmēz aracēlēĵēyla algēlarēz. 

¥rneĵin dēĸ d¿nyadaki bir nesnenin yeri dokunularak, iĸitilerek, koklanarak veya 

gºr¿lerek algēlanabilir (Millar, 1994). 

Bu duyusal bilgi taĸēyēcē kanallarēndan biri olan gºrme duyusunun iĸlevini 

kaybetmesinin diĵer duyu kanallarē ¿zerindeki etkisi  yapēlan ­alēĸmalarla bize gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerin bilgiyi yapēlandērma literat¿r¿ne ºnemli katkēlar 

sunmuĸtur. Yapēlan ­alēĸmalara gºre bazē durumlarda gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

bireylerin iĸitme ve dokunma duyularē, normal geliĸim gºsteren akranlarēna kēyasla 

daha ¿st d¿zey performans gºsterir (Zwiers, Van Opstal & Cruysberg, 2001; Goldreich 

& Kanics, 2003). 

Gºrme yetersizliĵi iĸitme, dokunma ve koklama duyularēnda bazē fonksiyon 

ºzelliklerini deĵiĸtirmezken, bazē fonksiyonlarda ise daha ¿st d¿zey farklēlēklarēn ortaya 

­ēkmasēna neden olur. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler bilgiye hangi duyusal 

kanallardan nasēl ve ne ĸekilde ulaĸtēĵēnē bilmek ve biliĸsel d¿nyalarēnēn nasēl iĸlediĵini 

anlamak onlar i­in geliĸtirilecek eĵitim materyallerinin etkinliĵini ve verimliliĵini 

saĵlamada ve ayrēca elveriĸli g¿nl¿k yaĸam etkinliklerini hazērlama da yararlē veriler 

sunacaktēr (Cattaneo & Vecchi, 2011). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin 

biliĸsel d¿nyalarē hakkēnda sahip olacaĵēmēz bilgi birikimi sadece ihtiyaca uygun 

materyal ve g¿nl¿k yaĸam etkinlikleri hazērlama ile sēnērlē olmayacak aynē zamanda 

onlar i­in geliĸtirilecek ºĵretim yºntem ve stratejilerinin ­eĸitliliĵini de etkileyecektir 

(Hºtting & Rºder, 2009). 

2.2.2.1. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde iĸitme duyusunun 

kullanēmē 

Gougoux ve arkadaĸlarē ĸiddet bakēmēndan birbirine yakēn olan iki sesin ayrēmē 

¿zerine yaptēĵē ­alēĸmada erken dºnem gºrme yetisini kaybedenlerin gºrenlere gºre 

daha iyi ayrēm yapabildiĵini tespit etmiĸtir (Gougoux vd, 2004). Erken dºnem, ge­ 

dºnem ve doĵuĸtan gºrme yetisini yitirmiĸ ile gºren bireylerde ¿­ ºzelliĵin: tēnē ayrēmē, 

ses hafēzasē  (pek ­ok ses dinletip benzer olan seslerin gruplama) ve ses y¿ksekliĵi 
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ayrēmēnēn kēyaslandēĵē ­alēĸmada, b¿t¿n durumlar i­in ge­ dºnem gºrme yetersizliĵi 

olanlarla gºren bireyler aynē performansē sergilerken, doĵuĸtan gºrme yetersizliĵi olan 

ile erken dºnem gºrme yetersizliĵi olanlarda tēnē ve ses y¿ksekliĵini ayērt etme 

performanslarē diĵer gruptakilerden daha iyi olduĵu ve ses hafēzasē ºzelliĵinin ise b¿t¿n 

gruplarda aynē olduĵu tespit edilmiĸtir (Wan vd, 2010). Bu durum bize algēnēn keskinlik 

d¿zeyinin ºzellikle doĵuĸtan ve ge­ dºnem gºrme yetersizliĵi olanlarda daha belirgin 

olduĵunu ses hafēzasē gibi ¿st biliĸsel iĸlemlerde ise t¿m gruplarda hi­bir farklēlēĵēn 

olmadēĵēnē gºstermektedir. 

Ayrēca hi­ gºrmeyen bireyler dakikada 25 kelime algēlama kapasitesine 

sahipken gºrenlerin dakikada kelime algēlama kapasitesi 8 ile 10 kelime ile sēnērlēdēr 

(Hertrich vd, 2009). Sesin uzaydaki konumu ve mesafesini belirlemede gºrme 

yetersizliĵi olanlar bazen gºrenlerle aynē, bazen ise uyarēcēnēn nasēl, nerede ve hangi 

karmaĸēklēkta verildiĵine baĵlē olarak gºren bireylere gºre daha ¿st¿n performans 

sergilemektedir. 

Ķĸitme kapasitesindeki m¿kemmellikle sºzel bilgi ve dil iĸleme gibi ¿st d¿zey 

s¿re­ler arasēnda ºnemli iliĸkiler bulunmaktadēr. Amedi ve arkadaĸlarēnēn gºren ve 

gºrmeyen bireylerle yaptēĵē ­alēĸmada deneklere uzun bir kelime listesi okunmuĸ ve 

sēraya gºre tekrarlamalarēnē istenmiĸtir. Sonu­ olarak gºren bireylerin daha fazla 

kelimeyi sērasēna gºre tekrarladēklarē tespit edilmiĸtir (Amedi, Raz, Pianka, Malach & 

Zohary, 2003). Seri hafēzanēn ve seri ºĵrenmenin bu ĸekilde ileri derecede olmasē kēsa 

s¿reli belleĵin (Swansona & Luxenberg, 2009) ve uzun s¿reli belleĵin (Rºder, Rºsler & 

Neville, 2001) deneyimlerle geliĸtirilebileceĵini gºstermektedir (Cattaneo & Vecchi, 

2011). 

Rºder ve arkadaĸlarēn gºrmeyen bireylerde kelime algēlama kapasitelerinin ileri 

d¿zeyde olmasēnēn sebebinin sºz dizimsel (syntactic) mi yoksa anlamsal (semantic) 

sistemden mi kaynakladēĵēna dair yaptēĵē ­alēĸmada deneklere i­inde sēfatlar, isimler, 

asal sayēlar ve anlamsēz kelimeleri i­eren sºzl¿ksel karar testi vermiĸtir. ¢alēĸmada, hi­ 

gºrmeyen bireylerin geliĸmiĸ anlamsal (semantic) iĸleme s¿recinin ileri d¿zeyde olmasē 

saniyede ­ok daha fazla kelime algēlama kapasitesine sahip olduklarēnē gºstermektedir 

(Rºder, Demuth vd, 2002). 
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2.2.2.2. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde dokunma duyusunun 

kullanēmē 

Dēĸ d¿nyaya ait veri giriĸinin saĵlandēĵē ºnemli duyu kanallarēnda biri olan 

dokunma duyusudur. Dokunma duyusu gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde hem 

g¿ndelik hayatta hem de eĵitim hayatēnda ºnemli  bir role sahiptir. Dokunma duyusunda 

hassasiyet ilgili bºlgede alēcē sayēsēnēn yoĵunluĵu ve algēlayēcēlarēn alanēna baĵlē olarak 

deĵiĸir (Brown, Koerber & Millecchia, 2004). Yani y¿ksek alēcē yoĵunluĵu, d¿ĸ¿k 

algēlayēcē alanē daha y¿ksel dokunsal kesinlik d¿zeyi saĵlar. 

T¿ys¿z deri ve aĵēz bºlgesinde yer alan k¿­¿k alanlarē kaplayan ve ócutaneousô 

olarak adlandērēlan yoĵun sinirle, dokunsal (tactile) bilgi i­in en etkili sinirlerdir 

(Johannson & Birznieks, 2004). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in 

hazērlanan bir materyalin ºzellikle t¿ys¿z deri ve aĵēz bºlgelerinde yer alan sinirler 

tarafēndan algēlanmasē saĵlanmalēdēr. Kaslarda, tendonlarda, eklemlerde bulunan bir 

diĵer ºnemli algēlayēcē olan ve duruĸ, hareket ve dengeden sorumlu óproprioceptiveô 

algēlayēcēlar, bedenin durgun pozisyonu, boĸluktaki konumu ve hareketiyle ilgili verileri 

sunar (Craig, 1999). Bu sebeple gºrme yetersizliĵinden etkilenen bir bireyin s¿rekli 

olarak hareket becerileri geliĸtirilmelidir. Kaslarda bulunan, duruĸ ve denge i­in ºnemli 

olan óproprioceptiveô sinirlerin geliĸebilmesi eĵitim-ºĵretim s¿recinin verimliliĵi 

a­ēsēndan da ºnemlidir. Cutaneous ve proprioceptive alēcēlarēna iletilen duyusal bilgiler 

dorsal kolon veya lemniskal sistem yolu ile beynin ilgili bºl¿m¿ne aktarēlarak 

nesnelerin incelikleri, bi­imleri ve y¿zey ĸekilleri, ayrēca ¿­ boyutlu nesneleri tanēma, 

hareket algēlama ve uzayda bedenin duruĸ bilincine iliĸkin detaylē verileri iletir 

(Cattaneo & Vecchi, 2011). 

Hi­ gºrmeyen ve gºren bireylerde nesnelerin dokunularak basēn­ farkēndan ayērt 

edebilmesi ve deri y¿zeyinde titreĸim uyaranē hissedilebilmesiyle eĸik deĵerlerinin aynē 

olduĵu tespit edilmiĸtir. Yine benzer ­alēĸmada hi­ gºrmeyen bireylerin y¿zey 

tanēmlama kapasitelerinin daha iyi olduĵu sonucuna ulaĸmēĸlardēr (Pascual-Leone & 

Torres, 1993). Y¿zey tanēmlama ­alēĸmalarēnda kullanēlan materyal ºrneklerinden biri 

aĸaĵēdaki ķekil 2.1ôde gºsterilmiĸtir. 
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ķekil 2.1. Y¿zey tanēmlama ­alēĸmalarēnda kullanēlan materyal ºrneĵi (Julesz, 1981).  

¢alēĸmaya katēlan deneklerden ķekil 2.1ôde y¿zeyde kabartēlmēĸ ĸekillerin 

tanēmlarē istenmiĸtir. Uzamsal dokunma yani birbirine ­ok yakēn dokunsal iki noktanēn 

ayrēmē eĸit deĵeri gºren bireylerde 1.2 ile 1.7 mm arasēnda iken hi­  gºrmeyen 

bireylerde ise bunun 1.0 ile 1.5 mm arasēnda deĵiĸtiĵini tespit edilmiĸtir. Bu durumda 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler i­in hazērlanacak materyallerde ince 

ayrēntēlara yer verilebilir. Fakat bu ayrēntēlar arasē mesafenin 1.0 milimetreden daha az 

olmamasē gerekmektedir. Bu veriler ēĸēĵēnda Nolan ve Kederis (2009) tarafēndan 

geliĸtirilen ideal Braille harf ve noktalama sisteminde her bir Braille alfabe noktasēnēn 

yarē ­apēnēn 1.5 mm sayfa d¿zleminden y¿ksekliĵinin 0.43 mm yatay ve dikey her bir 

nokta arasēndaki mesafenin en az 2.28 mm olmasē gerektiĵini tespit etmiĸtir. Ayrēca her 

bir Braille harfinin birbirinden ayērt edilebilmesi i­in standart bir mesafenin olmasē 

gerekir. Aĸaĵēdaki ĸekil2.2ôde gºsterildiĵi gibi her bir Braille h¿cresinin daha kolay 

anlaĸēlēr olabilmesi ve daha kolay okunabilmesi i­in Braille harf arasēnda mesafe 

minimum 4.06 mm olmalēdēr. 
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ķekil 2.2. Braille noktalar arasēndaki mesafe (Legge, Madison & Vaughn, 2008).  

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde diĵer ºnemli iki duyu olan tatma ve 

koklama duyusu ¿zerine Rosenbluth, Grossman ve Kaitz (2000)ôde yaptēĵē ­alēĸmada 

hi­ gºrmeyen bireylerin koku duyarlēlēĵē, koku tanēma ve koku sēnēflandērma 

performanslarēnēn gºrenlere gºre daha iyi olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr. Buna karĸēn 

gºren ve hi­ gºrmeyen bireylerin koku duyarlēlēĵē ve koku tanēma performanslarēnda 

pek bir farklēlēk gºzlenilmemiĸtir. Gºrme yetersizliĵinin tatma duyusunun geliĸimine 

etkisine dair olumlu veya olumsuz ilgili herhangi bir bilimsel sonuca ulaĸēlmamēĸtēr 

(Smith, Doty, Burlingame & McKeown, 1993). 

2.2.2.3. Duyum ve algē 

D¿nyayē tanēlamak i­in kullandēĵēmēz kavramlarēn tamamē algēlarēmēzēn bir 

¿r¿n¿d¿r. Yani duyularēmēzla dēĸ d¿nyanēn bilgisini zihnimize taĸēyarak ­evremizi 

algēlarēz ve bu algēlarēmēz ¿zerinden ­evremize anlamlar y¿kleriz (Solso, Maclin & 

Maclin, 2007). 

Algē, bireylerin ­evresini organize etmesi ve duyu kanallarē ile elde ettiĵi 

bilgileri d¿zenlemesine dayalē anlama ve farkēna varma s¿recidir (Siegel, 2006). 

Bireyler, duyumlarē vasētasēyla ­evrelerinden edindikleri iletileri algēlama s¿reci 

sonunda yorumlayarak kendilerine gºre anlamlandērērlar. Yani algē, duyumsal verilerin 

yorumlamasēnē i­eren daha ¿st d¿zeyde bir biliĸi kapsar (Solso, Maclin & Maclin, 

2007). 
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Bizler dēĸ d¿nyanēn bilgisini beĸ duyu organēmēz ile duyumsarēz. Bu duyularēn 

en ºnemlilerinden biri gºrme duyumuzdur. Gºrme duyumuzun yetersiz kaldēĵē 

durumlarda dēĸ d¿nyanēn bilgisini elde etmek i­in diĵer duyu organlarēmēzē etkili 

ĸekilde kullanmak zorunda kalērēz. Gºrsel s¿re­ler ºĵretim i­eriklerinin 

tasarlanmasēndaki yeri gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrenciler i­in geliĸtirilecek ºĵretim tasarēmlarēnēn hazērlanma s¿reci b¿y¿k 

zorluklar i­ermektedir (Behrens, 1984). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerde 

gºrsel algē sēnērlē olduĵundan ºĵretim tasarēm hazērlama s¿recinde kavram, nesne ya da 

etkinliklerin algēlanabilmesi i­in diĵer duyusal kanallarēn (dokunsal, iĸitsel vb.) verimli 

kullanēlmasē saĵlanarak algēda ­eĸitlilik saĵlanmalēdēr (Smeulders, Worring, Santini, 

Gupta & Jain, 2000). Gºrme dēĸēndaki diĵer duyularēn etkili kullanēmē kavramlarēn 

zihinde imgelenmesini, daha iyi hatērlanmasēnē ve i­eriĵinin daha iyi ºĵrenimi a­ēsēndan 

olduk­a ºnemlidir (Arditi, Holtzman & Kosslyn, 1988; Bertolo, 2005). 

Zihinsel imgeleme, dēĸ d¿nyanēn bireyin zihnindeki temsilidir. Bir imgenin 

belirli ºzelliklerini nasēl algēlarēz? Bir nesneyi d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m¿zde onu nasēl imgeleriz 

veya gºrme yetimizi kaybettiĵimizde onu herkesin algēladēĵē gibi algēlar mēyēz? Ķmge 

ger­ek midir veya farklē duyulardan algēlanan bilgilerden zihinde oluĸan bir resim 

midir? Hayali bir imge ile ger­ekten duyusal verilerimizle elde ettiĵimiz bir ĸeyi 

birbirinden ayērt edebilir miyiz? Bu sorulara verilecek cevaplar gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bir bireyin zihin d¿nyasēnē anlamak adēna ºnemli mesafeleri kat etmemizde 

faydalē olacaktēr (Bertolo, 2005; Solso, Maclin & Maclin, 2007). 

Bir nesneyi sadece gºrd¿ĵ¿m¿zde zihinde o nesne ile ilgili oluĸan imge ile o 

nesneye sadece dokunduĵumuzda oluĸan imgeler arasēndaki farkē anlamamēz gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bireylerin zihinsel fonksiyonlarēnēn nasēl ­alēĸtēĵēna dair 

ºnemli bir bilgi birikimi saĵlayacaktēr. Bu bilgi birikimi bize onlar i­in hazērlanacak 

g¿nl¿k yaĸam aktivitelerini hazērlamada ve uygun eĵitim materyalleri hazērlamada 

yardēmcē olacaktēr (Sousa, 2011). 

Yapēlan ­alēĸmalarda gºrme yetisini tamamen kaybetmiĸ bireylerin zihinsel 

imgeleme yani duyu kanalarēnda topladēĵē verilerden ilgili nesneye iliĸkin zihinde bir 

resim yapabildiklerine dair g¿­l¿ deliller elde edilmiĸtir (Cornoldi, Cortesi & Preti, 

1991; Jonides, Kahn  & Rozin, 1975; Zimler & Keenan, 1983). Yani gºren bir insan 
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gºrmeyen bir insan gibi bir nesneyi zihninde canlandērdēĵēnda oksipital (beynin 

gºrmeden sorumlu olan bºlgesi) bºlgesi aktif hale gelmektedir. Zihinsel imgeleme 

ºzellikle ºĵrenmede, hafēzayē geliĸtirmede, mantēksal ­ēkarēm yapmada, problem ­ºzme 

becerisi geliĸtirmede, yaratēcē fikirler ¿retmede ºnemli bir yere sahiptir (Cattaneo & 

Vecchi, 2011). 

Ķmge ile algē i­e i­edir. Ķmgenin oluĸabilmesi i­in algēya ihtiya­ vardēr. Gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen bir bireyde imgenin oluĸabilmesi i­in gºrme yetersizliĵinden 

kaynaklē duyusal iletide meydana gelen eksikliĵi gidermek amacēyla diĵer duyalardan 

(iĸitme, tatma, koklama, dokunma) gelen verilerle algēsal ­eĸitliliĵi saĵlamak 

gerekmektedir (Heller, Melissa & Clark, 2005). Yani daha ºnce gºrme duyusu 

yardēmēyla algēlanan bir nesnenin bilgisinin gºrme duyusu olmadēĵēnda da diĵer 

duyular etkili kullanēlarak elde edilmesi saĵlanmalēdēr. Bunun i­in yapēlmasē gereken 

ĸey gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireye algēlanmasē kolay ve bilgiyi doĵrudan 

aktaran materyaller sunmaktēr. Ayrēca gºrsel-uzamsal belleĵinin yeterince geliĸebilmesi 

i­in baĵēmsēz hareket becerilerinin artmasēna yardēmcē olabilecek ortamlar 

oluĸturulmalēdēr (Thinus-Blanc & Gaunet, 1997). 

2.3. ¥zel Eĵitim 

MEB ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵi ºzel eĵitimi; ºzel eĵitim gerektiren 

bireylerin eĵitim ve sosyal ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in ºzel olarak yetiĸtirilmiĸ 

personel, geliĸtirilmiĸ eĵitim programlarē ve yºntemleri ile ºzel eĵitim gerektiren 

bireylerin bireysel yeterliklerine dayalē, geliĸim ºzelliklerine uygun ortamlarda 

s¿rd¿r¿len eĵitim ĸeklinde tanēmlamaktadēr (Cavkaytar, 2012). 

¥zel eĵitim gerektiren birey ise ­eĸitli yetersizliklerden dolayē, bireysel 

ºzellikleri ve eĵitim yeterlilikleri a­ēsēndan farklē eĵitim gereksinimleri bireysel olarak 

planlanmēĸ eĵitim programlarēna ihtiya­ duyan bireyleri kapsamaktadēr (Eripek, 2005). 

¥zel eĵitim gerektiren bireylerin tanēmlanmasēnda kullanēlan bazē temel kavramlar 

vardēr. Zedelenme, yetersizlik, engel ve risk kavramlarē, ºzel eĵitim gerektiren bireylerin 

sēnēflandērmasēnēn temelini oluĸturmak ve ­oĵu zaman ºzel eĵitim alanēndaki kavram 

karmaĸasēnē gidermek amacēyla kullanēlēr. 
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Zedelenme, bireyin fizyolojik, psikolojik ya da anatomik ºzelliklerinin herhangi 

biri veya birka­ēnda ge­ici ya da kalēcē iĸleyiĸ bozukluĵu olmasēdēr (¥zsoy, ¥zy¿rek & 

Eripek, 1989). ¥rneĵin, gºz sinirlerinde meydana gelen tahribat oluĸmasē bir 

zedelenmedir. 

Yetersizlik, bireyin zedelenme sonucu normal durumlarda yapmasē gereken bir 

etkinliĵi yerine getirememesi, belirli bir ĸekilde davranmada sēnērlē kapasite gºstermesi 

durumudur (Eripek, 2005). ¥rneĵin, gºrme kaybēndan dolayē gºrememe veya iĸitme 

kaybēndan dolayē duyamama o bireyin yetersizliĵidir. 

Engel, bireyin sahip olduĵu yetersizliĵi sebebiyle, yaĸadēĵē s¿rece, yaĸ, cins, 

sosyal ve k¿lt¿rel farklēlēklara baĵlē olarak oynamasē gereken rolleri gereĵi gibi 

oynayamama durumudur (¥zsoy, ¥zy¿rek & Eripek, 1989). ¥rneĵin, gºremeyen bir 

bireyin ­evresiyle yeterli etkileĸime girememesi sonucu toplumda ¿stlenmesi gereken 

rolleri yapamamasē yetersizliĵin bireyin ºn¿ne ­ēkardēĵē bir engeldir. 

Risk, yetersizliĵi ortaya ­ēkmayan fakat ilerde yetersizlik gºsterme olasēlēĵē 

normalden fazla olan bireyleri kapsamaktadēr (Eripek, 2005). Risk taĸēma kapasitesi 

erken ­ocukluk eĵitiminde sēklēkla kullanēlan bir kavramdēr. 

Alan yazēnda óengelliô, óºzel gereksinimi olan bireyô, ógºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bireyô ve ógºrme yetersizliĵi olan bireyô tanēmlarē sēklēkla kullanēlmaktadēr. 

Bu tezde bir durumu genel olarak a­ēklarken bireyin yetersizliĵinden kaynaklē olguyu 

ºn plana ­ēkarmak ve bu sorunun ¿stesinden gelmek i­in yapēlmasē gerekenlere vurgu 

yapēlmak istenildiĵinden ógºrme yetersizliĵinden etkilenenô tanēmē kullanēlmēĸtēr. Fakat 

genel bir durum ¿zerine analiz yapēldēĵēnda ve bununla ilgili durum tespiti veya alan 

yazēn derlemesi yapēldēĵēndan óengelliô tanēmē kullanēlmēĸtēr. 

2.3.1. ¥zel eĵitimde sēnēflandērma 

¥zel eĵitimde sēnēflandērma yetersizlik t¿rene gºre yapēlmaktadēr. Bu 

sēnēflandērmalar bireyin yetersizliĵine gºre eĵitime yºnelik ihtiya­larēnēn belirlenmesi 

bu ihtiya­lar doĵrultusunda gerekli d¿zenleme ve planlamanēn yapēlabilmesi ayrēca 

bireylere ºzg¿ Bireyselleĸtirilmiĸ Eĵitim Planlarēnēn (BEP) hazērlanabilmesi i­in 

gereklidir (Kargēn, 2007). ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵinde ºzel eĵitim 

gereksinimi olan bireylerin sēnēflandērēlmasē ĸu ĸekilde yapēlmaktadēr (MEB, 2006). 
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1. Zihinsel ¥ĵrenme Yetersizliĵi Olan Bireyler 

2. Gºrme Yetersizliĵi Olan Bireyler 

3. Ķĸitme Yetersizliĵi Olan Bireyler 

4. Ortopedik Yetersizliĵi Olan Bireyler 

5. Dil ve Konuĸma G¿­l¿ĵ¿ Olan Bireyler 

6. Otistik ¥zellikler Gºsteren Bireyler 

7. ¥zel ¥ĵrenme G¿­l¿ĵ¿ Olan Bireyler 

8. Duygusal, Davranēĸsal ve Sosyal Uyum G¿­l¿ĵ¿ Olan Bireyler 

9. ¦st¿n Zek© ve ¦st¿n Yeteneĵi Olan Bireyler 

10. Dikkat Eksikliĵi ve Hiperaktivite Bozukluĵu Gºsteren Bireyler 

Yukarēda belirtilen sēnēflandērmalarēn i­erisinde yer alan bireyler i­in MEB ¥zel 

Eĵitimin Temel Ķlkelerinde belirtilen ñ¥zel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin bireysel 

yeterlilikleri, t¿m geliĸim alanlarēndaki ºzellikleri ve akademik disiplin alanlarēndaki 

yeterlilikleri dikkate alēnarak bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim planē geliĸtirilir ve eĵitim 

programlarē bireyselleĸtirilerek uygulanērò maddesi uyarēnca BEP hazērlanēr (MEB, 

2006). 

2.3.2. Bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim programē (BEP) 

BEP, ºzel eĵitime ihtiyacē olan bireylerin yetersizlikleri gºz ºn¿nde 

bulundurularak hazērlanan ºl­¿lebilir uzun ve kēsa dºnemli ama­larē, hedefleri ve destek 

hizmetlerini i­eren yazēlē bir programdēr (¥zy¿rek, 2004). BEPôte ama­ eĵitsel 

deĵerlendirme ve tanēlama s¿recinden sonra yetersizlik gºsterdiĵi tespit edilen bireyin 

t¿m geliĸim alanlarēndaki ºzellikleri ve akademik disiplin alanlarēndaki eĵitim 

ihtiya­larē belirlenerek en az kēsētlayēcē eĵitim ortamēnda kendisi i­in hazērlanmēĸ eĵitim 

programē ile eĵitim hizmetlerinden yararlanmasē saĵlanēr (Kargēn, 2010). BEP 

hazērlanēlērken gºz ºn¿nde bulundurulmasē gereken noktalar ĸu ĸekilde sēralanabilir 

(Strickland & Turnbull 1990; akt Kargēn 2010). 

1. ¥ĵrencinin mevcut eĵitsel performansē ile ilgili bilgiler  

2. ¥ĵrenciye bir akademik boyunca kazandērēlacak uzun s¿reli hedefler 

3. Uzun s¿reli hedeflere ulaĸmada yardēmcē olacak kēsa s¿reli hedefler 

4. Hedeflere ulaĸmada yararlanēlacak ºĵretim yºntem ve materyalleri 
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5. Kēsa s¿reli hedeflere ulaĸmak i­in gerekli olan zamanēn baĸlama ve bitiĸ 

tarihleri 

6. Belirlenen hedeflere ulaĸma derecesinin belirlenmesi i­in gerekli olan 

deĵerlendirme yºntem ve ºl­¿tleri 

7. Gerektiĵi durumda ek ºzel eĵitim hizmetlerinin nerede, kimin tarafēndan ve 

ne kadar s¿reyle saĵlanacaĵēnēn belirlenmesi. 

BEP ekip ­alēĸmasē ile y¿r¿t¿len bir programdēr. Bu ekip ¿yeleri okul m¿d¿r¿ 

veya gºrevlendirilmiĸ m¿d¿r yardēmcēsē, sēnēf ºĵretmeninin/branĸ/rehber 

ºĵretmenlerini, veli, ºĵrenci, m¿mk¿nse fizyoterapist ve dil terapistinden oluĸmaktadēr 

(Smith, Polloway, Patton & Dowdy, 2011). BEP geliĸtirme s¿reci dºrt basamaktan 

oluĸur. Bunlar ºĵrenci ihtiya­larēnēn belirlenmesi, performans durumunun yazēmē, uzun 

dºnemli ve kēsa dºnemli hedeflerin yazēmē, programēn baĸlama ve bitiĸ tarihinin ve 

sorumlu kiĸilerin belirlenmesi ve programēn deĵerlendirilmesi basamaklarēndan 

oluĸmaktadēr. 

1. Basamak: ¥ĵrenci ihtiya­larēnēn belirlenmesi 

Bu basamak ºĵrencinin geliĸim ve akademik dºnemine gºre gºstermesi gereken 

performansla mevcut sahip olduĵu ve sergilediĵi performans arasēndaki farkēn tespit 

edilmesini i­erir. Bu farktan yola ­ēkarak ºĵrencilerin gereksinimleri belirlenir. 

2. Basamak: Performans durumunun yazēmē 

Performans ºzetlerinin yazēmēndaki ama­ ºĵrencinin g¿­l¿k yaĸadēĵē ve zayēf 

olan yºnlerinin tespitini yapmaktēr. ¥ĵrencinin performansē belirlenirken zayēf olan 

yºnlerinin yanēnda g¿­l¿ olan yanlarēnē belirtmedeki ama­ ºĵrencilerin deĵerlendirme 

safhasēnda performans ilerleme d¿zeyini daha ayrēntēlē gºrebilmektir. 

3. Basamak: Uzun dºnemli ve kēsa dºnemli hedeflerin yazēmē 

Uzun ve kēsa dºnemli hedefler belirlenirken ºĵrencinin belirlenen performans 

d¿zeyleri gºz ºn¿nde bulundurulur. Kēsa dºnemli hedefler uzun dºnemli hedeflerin 

ger­ekleĸme durumuna gºre ayarlanēr. Hedeflerin yazēlērken a­ēk ve anlaĸēlēr bir dil 

kullanēlēr. 

4. Basamak: Programēn baĸlama ve bitiĸ tarihinin, sorumlu kiĸilerin 

belirlenmesi ve programēn deĵerlendirilmesi 

Bu basamak BEP s¿recinin en ºnemli basamaĵēdēr. Uzun ve kēsa dºnemli 
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hedefler i­in zaman ­izelgesi belirlenir, programdan sorumlu olan ºzellikle okul 

i­indeki personel belirlenir. Son olarak ºĵrencinin bireysel gereksinimine gºre 

hazērlanmēĸ programēn baĸarēya ulaĸēlēp ulaĸēlmadēĵē deĵerlendirilir (Kargēn, 2012). 

2.4. Gºrme Yetersizliĵinden Etkilenen ¥ĵrenciler 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen birey yasal ve eĵitsel olmak ¿zere iki farklē 

ĸekilde tanēmlanmaktadēr. Yasal tanēma gºre yapēlmasē gereken b¿t¿n d¿zeltmelerden 

sonra, normal gºren gºz¿n 1/10 yani 20/200ôl¿k gºrme keskinliĵine ya da daha azēna 

sahip olan ve ayrēca gºrme alanē 20 derecelik a­ēdan fazlasēnē gºremeyen kiĸilere kºr 

denilmektedir. Yapēlmasē gereken b¿t¿n d¿zeltmeler yapēldēktan sonra, gºrme 

keskinliĵi 20/70 ile 20/200 arasēnda olan bireylere de az gºren denilmektedir. Eĵitsel 

tanēma gºre ileri derecede gºrme kaybē olan, eĵitim gereksiniminde kabartma-dokunsal 

alfabeye (Braille Alfabesi) ya da iĸitsel materyallerin kullanēmēna ihtiya­ duyan 

bireylere eĵitsel a­ēdan kºr denilmektedir (¥zy¿rek, 1998). 

2.4.1. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin ºzellikleri  

Gºrme yetersizliĵinden etkilenmiĸ ºĵrenciler iĸlevsel gºrmeleri, sosyo-

ekonomik durumlarē, k¿lt¿rel ºz ge­miĸleri, gºrme yetersizliĵinin baĸlangē­ yaĸē, baĸka 

yetersizliklerinin varlēĵēna, biliĸsel yeterliliklerine baĵlē olarak birbirinden farklēlēk 

gºsterir (G¿rsel, 2012). Heterojen gruplar oluĸturan bu bireyler zihinsel iĸlevleri 

bakēmēndan normal akranlarēyla aynē ºzellikler gºsterirken motor, kavram ºĵrenme, dil 

ve geliĸim alanlarēnēn t¿m¿nde ya da bir kēsmēnda gºrme yetersizliĵinden kaynaklē 

sēnērlēlēklar yaĸarlar (ķafak, 2010). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklarēn motor geliĸimi normal akranlarēna 

gºre gºrme yetersizliĵinin derecesine baĵlē olarak b¿y¿k farklēlēklar gºsterir (Skaggs ve 

Hopper, 1996). Kaslarēn, gºren akranlarēna gºre zayēf oluĸu duruĸ bozukluklarēna, geniĸ 

taban desteĵi ya da ayaĵē s¿rterek y¿r¿me ve i­inde bulunduĵu konumu belirleyememe 

gibi motor geliĸimine baĵlē problemler yaĸarlar. Bunun sebebi gºrmenin geliĸim 

¿zerinde etkisi ile a­ēklanabileceĵi gibi yeterli yaĸantē deneyiminin saĵlanamamasē ile 

de a­ēklanabilir (ķafak, 2010). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklarēn, dili taklit  etme becerileri gºren 



34 

 

 

akranlarēna gºre daha ¿st d¿zeyde iken kelimeleri birleĸtirip c¿mle kurma becerilerinde 

problemler yaĸanabilmektedir. Fakat genel anlamda dilin geliĸimi ve kazanēlmēĸ dile 

bakēldēĵēnda aralarēnda pek fazla bir farklēlēk gºr¿lmemektedir (McConachie, 1990). 

Hi­ gºrmeyen bir ­ocuk konuĸmayē oluĸturan sesleri rahatlēkla algēlayabilir ancak 

konuĸmacē tarafēndan ama­lanan anlamēnē kavramakta zorluk ­ekebilir (Bigelow, 1990). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklarēn dil geliĸimi akranlarē ile kēyaslandēĵēnda 

hi­ gºremeyenler belirli bir ses ĸiddetinde s¿rekli konuĸtuklarē, daha d¿ĸ¿k bir hēzda 

konuĸtuklarē, sºzel iletiĸimde jest ve mimiklerin kullanēmē ­ok az olduĵu ve ses 

¿retiminde dudak hareketlerinin kullanēmēnēn daha az olduĵu tespit edilmiĸtir (MEB, 

2004). 

Gºrme yetersizliĵinin zihinsel geliĸime etkisi gºrsel bilginin beyne ulaĸma 

derecesine baĵlē olarak deĵiĸir. Gºrsel bilgi ­evre algēsēnēn oluĸmasēna ve bireylerin 

nesneler arasēndaki neden-sonu­ iliĸkisinin kavranēlmasēna ¿st d¿zeyde katkē saĵlēyorsa 

zihinsel geliĸimi olumlu yºnde etkiler. Bu sebeple gºrme yetersizliĵi d¿ĸ¿k zek©ya 

sebep olmamakta sadece biliĸsel geliĸimi olumsuz yºnde etkilemektedir. Fakat bazē 

nesnelere dokunmak i­in ­ok k¿­¿k (sinek, h¿cre), bazēlarēnēn ­ok b¿y¿k (fil, bina) 

bazēlarēnēn ise ­ok uzakta olmasēndan dolayē (yēldēz, g¿neĸ) dokunarak bilgi edinmeye 

imk©n tanēmamaktadēr (Groenveld, 1993). Bu durum Piaget pedagojisine ters bir durum 

sergilemektedir. ¢¿nk¿ gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin biliĸsel geliĸiminde 

temel olan duyu gºrme duyusu deĵil dokunma  ve iĸitme duyusudur (Rosa, Ochaita, 

Moreno, Fernandez, Carretero & Pozo, 1984). 

Gºz kontaĵē, beden duruĸu, beden dilini kullanmada yaĸanēlan problemler gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ­ocuklarēn sosyal iletiĸim saĵlamalarēnda yaĸanēlan 

sēkēntēlarēn temel kaynaklarēndan biri olarak ºne ­ēkmaktadēr (Wilson, 2008). Bu 

­ocuklar sēradanlaĸmēĸ davranēĸlar sergileyerek sosyal iliĸkiler geliĸtirmek i­in gerekli 

olan davranēĸlarē gºstermede istekli davranmazlar (Adelson & Fraiberg, 1974). Ayrēca 

ebeveynlerin gºsterdikleri aĸērē korumacē yaklaĸēmlarda sosyalleĸmeleri ºn¿ndeki en 

b¿y¿k engeldir. Toplumdaki bireylerin sergiledikleri acēma, dēĸlama, ihmal davranēĸlarē 

bu ­ocuklarda iletiĸim bozukluklarēnēn oluĸmasēnēn ve sosyal uyumlarēnēn 

zorlaĸmasēnēn nedenlerindendir (Brownell, 1986). 
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2.4.2. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde geliĸim ºzellikleri 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireyler nesneler ve nesneler arasēndaki 

iliĸkileri gºzlemleyemediklerinden doĵal ºĵrenme deneyimlerinden yeterince 

yararlanamamaktadērlar (Groenveld, 1993). Bu durumdan etkilenen ºĵrenme alanlarē ĸu 

ĸekilde sēralanabilir (Carney, Engbretson, Scammell & Sheppard, 2003): 

Å Kavram geliĸimi 

Å Kiĸilerarasē iletiĸim becerileri 

Å Yaĸam becerileri 

Å Oryantasyon ve hareketlilik becerileri ve 

Å Akademik geliĸim 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin yukarēda belirtilen alanlarda 

yaĸayabileceĵi problemlerin derecesi gºrme yetersizliĵinin gºr¿lmeye baĸlanēldēĵē yaĸa, 

yetersizliĵin derecesi ve erken m¿dahale s¿resine gºre farklēlēklar gºsterir. Erken 

dºnemde ve bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim m¿dahaleleri ile sorun gºr¿len alanlarda bireyin 

ihtiya­larē giderilebilir (Swallow, 1990). Bu ºĵrenme alanlarēndaki yetersizlikler, 

bireyin ºĵrenme ihtiya­larē belirlenerek ºĵretimin bireyselleĸtirilmesi ile d¿zeltilebilir. 

2.4.3. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĵitiminin 

bireyselleĸtirilmesi 

Gºrme yetersizliĵinin derecesine ve biliĸsel performansa baĵlē olarak ºĵrencinin 

bireysel ºĵrenme ihtiya­larēnēn karĸēlanmasē amacēyla BEP hazērlanēr. Bireysel ºĵrenme 

ihtiya­larē belirlenmeden ºnce yapēlmasē gereken tanēlama s¿recinin iki temel ºĵesi 

bulunmaktadēr; tēbbi tanēlama ile gºrme yetersizliĵinin derecesini belirleme ve rehberlik 

araĸtērma merkezlerinde yapēlan eĵitsel tanēlamadēr (ķafak, 2010). Bu tanēlama 

s¿recinden sonra gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin BEPô inde yer verilmesi 

gereken ºĵeler taslak olarak genel veya eĵitim programēnda ­ocuĵun baĸarēsēnē 

saĵlayacak ºzel ºĵretim stratejileri, ºzel eĵitimde akademik olan ve akademik olmayan 

­ocuĵun gereksinim duyduĵu alanlar, ºzel eĵitime ve iliĸkili hizmet saĵlayēcēlarē ve 

ºĵrencinin yetersizliklerinde uzman olan veya olmayan kurum veya bireyleri i­eren 

ºĵeleri kapsamaktadēr (G¿rsel, 2012). 
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Hazērlanacak BEP m¿dahale programēnēn i­eriĵi tanēlanan ºĵrencinin 

gereksinimine gºre okuma yazma becerileri, g¿nl¿k yaĸam becerileri, baĵēmsēz hareket 

becerileri, dinleme becerileri ve teknolojik destek hizmetleri eĵitimi alanlarēnda 

yoĵunlaĸmaktadēr (ķafak, 2010). 

Okuma yazma becerileri, ºĵrencinin gºrmeden kaynaklē ihtiya­larē 

doĵrultusunda Braille dok¿manlar, b¿y¿k puntolu kitap ve b¿y¿t¿c¿ cihazlar vasētasēyla 

saĵlanēr (Hatlen & Curry, 1987). ¥ĵretmen, ºĵrencinin okuma becerilerini geliĸtirmek 

i­in ihtiya­ duyduĵu dok¿man veya cihazlarē mutlaka gºz testi sonucuna gºre 

belirlemelidir. Az gºren ºĵrenci i­in sēklēkla Braille dok¿man kullanēlmamalēdēr  

(Hannell, 2006). 

G¿nl¿k yaĸam becerileri daha ­ok okul dēĸē aktiviteleri kapsamaktadēr. Kendi 

kendine yetebilme becerileri ºĵrenciye sosyalleĸme fērsatē da saĵlar. Az gºren 

ºĵrenciler rol model yºntemi ile bu becerileri ºĵrenirken, hi­ gºrmeyen ºĵrenciler bu 

becerileri edinmek i­in yardēma ihtiya­ duyarlar. Fakat aileler genellikle ­ocuklarēna 

karĸē aĸērē korumacē yaklaĸtēklarēndan bu becerilerin ºĵretiminde pasif davranērlar. 

Giyinme, kiĸisel bakēm, yemek yapabilme, parayē kullanabilme, alēĸ veriĸ yapma, 

kendini koruma bu becerilerden bazēlarēdēr. ¥ĵretmen bu becerileri bazen doĵrudan 

sºzl¿ olarak bazen ise yaĸantē yolu ile ºĵrenciye aktarmalēdēr (Torres & Corn, 1990). 

Baĵēmsēz hareket becerileri okul i­i deneyimlerin ºnemli bir par­asēnē oluĸturur.  

Baĵēmsēz hareket ve yºnelim (orientation ve mobility) becerileri ºĵrencilerin ­evreyi 

tanēmalarēna, kavramlarē yaĸayarak ºĵrenmelerine, ­evre ile yeterince iletiĸime 

ge­melerine, nesneleri tanēmalarēna ve kiĸisel iletiĸime ge­melerine olanak saĵlar 

(Heward, 2000). Baĵēmsēz hareket ve yºnelim becerileri ayrēca ­ocuĵun pek ­ok 

duyuyu (dokunma, iĸitme, koklama ve kinestetik) bir arada kullanmasēna fērsat tanēr. 

Ayrēca ikili iliĸkilerde yapēlmasē gerekenler ºzellikle el-v¿cut koordinasyonlarē, gºz 

temasē ve baĸ-boyun duruĸ ve mesafesi bu beceriler yardēmēyla kazandērēlabilir (Barraga 

& Erin, 1992). 

Dinleme becerileri, gºrme dēĸēnda bilgi almak i­in kullandēĵēmēz duyu kanalē 

olan iĸitme duyusuna dayanan becerileri i­erir. ¥ĵretmenler genellikle sēnēf i­erisinde 

sºzel ya da iĸitsel ipu­larē kullanarak iletiĸimi saĵlar, ºnemli bilgi ve becerileri aktarēr. 

Bu y¿zden dinleme becerilerinin edinimi ºĵrencilerin sºylenilenleri anlamalarēnda 
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b¿y¿k yere sahiptir. Ayrēca geliĸtirilmiĸ dinleme becerileri gºrme yetersizliĵi yaĸayan 

ºĵrencilerin sºzl¿-yazēlē iletiĸimi ve okuma becerilerini artērmalarēna da katkē saĵlar. 

¥ĵretmenlerin gºrme ve iĸitme uzmanlarēndan etkili dinleme becerilerinin kazanēmē 

konusunda yardēm almasē, ºĵrencilerin bu becerileri kazanma s¿recini hēzlandēracaktēr 

(Heward, 2000). 

Teknolojik destek hizmetlerinin yetersizliĵi olan ºĵrencilerin eĵitiminde, 

bilginin aktarēlma s¿recine katkēsē olduk­a fazladēr. ¥ĵrencilerin gereksinimi 

doĵrultusunda kullanēlabilecek yardēmcē teknolojiler, iletiĸime yºnelik teknolojik destek 

hizmetleriyle baĵēmsēz hareket i­in teknolojik destek hizmetleri olmak ¿zere ikiye 

ayrēlmaktadēr (Hallahan, Kauffman & Pullen, 2009). Teknolojik destek hizmetleri 

kabartma monitºr, lazerli bastonlar, b¿y¿t¿c¿ler, bilgisayar ve bilgisayar destekli 

teknolojiler, kabartma yazēlar, tarayēcēlar ve konuĸan saat ve hesap makinalarē gibi 

malzeme ve cihazlarē i­ermektedir (Cox  & Dykes, 2001). 

2.4.4. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere fen eĵitimi 

Fen derslerinin somut ve soyut kavramlarē fazlaca i­ermesi gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler bu kavramlarē ºĵrenmelerini zorlaĸtērmaktadēr 

(Lang, 1983; Ricker & Rodgers, 1981). Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

biliĸsel ºzellikleri normal geliĸim gºsteren akranlarēna gºre farklēlēk gºsterdiĵinden 

aĸaĵēda belirtilen ºnerilerin uygulanmasē fen ºĵrenme baĸarēlarēnē arttērēlabilir 

(Abruscato, 1996; Malone & DeLucchi, 1979). 

1. Ders materyallerini elektronik ortama uyarlama 

2. ¥ĵrencilere isimleriyle ve normal bir ses tonunda hitap etme 

3. Belirsiz ve gºrsel ifadeleri i­eren konuĸmalardan ka­ēnma 

4. ¥ĵretim s¿recinde m¿mk¿n olduĵunca dokunsal materyalleri ºn plana 

­ēkarma 

5. ¥ĵrencilere doĵal ­evrelerini deneyimleme olanaĵē saĵlama 

6. Az gºren ºĵrenciler i­in gºrme ihtiya­larēna gºre uyarlanmēĸ b¿y¿k puntolu 

dok¿manlar saĵlama 

7. ¥ĵrencilere zarar verebilecek donanēm ve materyallere iliĸkin ºnlemlerin 

ºnceden alarak ºĵrencileri bilgilendirme  
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8. Ders materyallerinin farklē duyulara hitap edebilme ºzelliĵine ºzen 

gºsterme 

9. Etkinliklerde heterojen gruplarē oluĸturmada gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre 

ºĵrencileri eĸleĸtirme. 

10. Kimyasal maddeleri ve uygun materyalleri Braille etiketleme yardēmēyla 

iĸaretleme 

2.4.5. Fen ºĵretimine yºnelik yaklaĸēmlar 

Fen eĵitimi, ºzel eĵitime gereksinimi olan ­ocuklarēn d¿nyayē algēlamalarēnda,  

algēlarē doĵrultusunda doĵru kararlar vermelerinde, problem ­ºzme yeteneklerinin 

geliĸmesinde, bilimsel tutum geliĸtirmelerinde, deneyim ve becerilerinin arttērēlmasēnda 

ºnemli yere sahiptir (Mastropieri & Scruggs, 1995; Patton, 1995). ¥ĵrencilerin yeni 

fikirler ēĸēĵēnda nesneler arasē iliĸkileri kavrayabilmeleri i­in zengin deneyimler yaĸama 

fērsatē sunar. Ayrēca fen eĵitimi, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerini ve problem ­ºzme 

stratejileri geliĸtirmede ºĵrencilere b¿y¿k fērsatlar saĵlar (Cawley, 1994; Davison & 

Pearce, 1992; Kucera, 1993). Fakat ºzel eĵitime gereksinimi olan ºĵrenciler i­in 

planlanan, hazērlanan ve uygulanan fen etkinlikleri ­ocuklarēn bireysel gereksinimlerine 

uygun olarak hazērlanēlmasē gerekmektedir. 

Ķlkºĵretim fen m¿fredatlarē ºĵrenciler ºzel gereksinimlerini gºz ardē eden az 

sayēda etkinlik temelli uygulamalar i­ermekte ve fen dersleri ­oĵunlukla ders kitabē 

merkezinde y¿r¿t¿lmektedir (Grossen & Carnine, 1996). Bunun yanēnda ºĵrencilerin 

dikkat eksikliĵi, okuma sorunlarē, iletiĸim becerilerindeki eksiklik, ºnemli davranēĸ 

problemleri, ºn bilgi eksikliĵi ya da ºĵretmenin gerekli donanēm, bilgi veya  beceri 

eksikliĵi fen derslerini ºĵrenciler i­in ­ekilmez hale getirmekte ve onlarēn yeni bilgiyi 

edinmelerini ve beceri geliĸimini olumsuz etkilemektedir (DeLucchi & Malone, 1982; 

Holahan, McFarland & Piccillo, 1994). Ayrēca fen dersleri ­ocuklarēn merak duygusunu 

ºn plana ­ēkaracak onlarēn yaparak ve yaĸayarak ºĵrenmelerini saĵlayacak, sorgulama 

becerilerini geliĸtirecek ĸekilde y¿r¿t¿lmediĵi i­in pek ­ok ºĵrenci fen eĵitimine karĸē 

olumlu tutum geliĸtirememektedir (McCausland, 2005). 

¥zel eĵitime gereksinimi olan ºĵrencilere yºnelik fen ºĵretiminde farklē 

yaklaĸēm bulunmaktadēr. Aĸaĵēda Tablo 2.2ôde Paul ve Newmanônēn (1986) fen 
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ºĵretimine yºnelik kavramsallaĸtērdēĵē farklē yaklaĸēmlar ve bu yaklaĸēmlarēn avantajlarē 

ve dezavantajlarē bir arada verilmiĸtir. Ayrēca ºzel eĵitim ºĵretmenlerinin, sēnēf 

ortamēnda karĸēlaĸabilecekleri bir takēm sorunlarēn ¿stesinden gelme noktasēnda 

yararlanabilecekleri farklē stratejilerde yer almaktadēr. 

Tabloda yer alan óS¿per Fenô, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmek i­in 

pek ­ok fen kavramēnē bir arada ºĵretmeyi hedefleyen bir yaklaĸēmdēr. Bu yaklaĸēmda 

beyin fērtēnasē sēklēkla kullanēlan bir yºntemdir. Fakat birbirinden farklē pek ­ok bilgiyi 

bir arada sunmasē ºzellikle ºzel gereksinimi olan ºĵrencilerin kavram ºĵrenimini 

olumsuz etkilemekte ve anlamsēz  bilgilerin ºĵrenilmesine yol a­abilir. Bu yaklaĸēm 

ºĵrenilmiĸ pek ­ok kavram ¿zerinden yeni bir kavramēn ºĵreniminde yararlē olabilir. 

Ancak ºĵrenilmemiĸ kavramlar ¿zerinden yeni bir kavramēn ºĵrenimi i­in 

kullanēldēĵēnda ºĵrencilerde kavram yanēlgēsē oluĸmasēna yol a­abilir. 

óGer­ekleri ¥ĵrenelimô yaklaĸēmē sorgulamaya dayalē ºĵretim yºntemini sēklēkla 

besimseyen bir yaklaĸēmdēr. Bu yaklaĸēmda ºĵrencilere ¿zerinde ­alēĸabilecekleri 

bilgiler sunulur, ºĵrencilerin soru oluĸturmalarē ve inceleme baĸlatmalarēna olanak 

saĵlanēr. Fakat bu yaklaĸēmda yapēlandērēlmēĸ sorgulama stratejisi kullanēldēĵēnda 

ºĵrencilerin bilgiye ulaĸmasē en aza indirgenir. Bazē durumlar anlamsēz ve gereksiz 

bilgilerin sunulmasēna yol a­abilir. 

óTeorik Fenô yaklaĸēmēnda ºĵrencilere karĸēlaĸtēklarē durumlarē yada olgularē 

d¿zenlemeleri ve sēnēflandērmalarē i­in ­er­eveler sunulur. Fakat bu yaklaĸēmda 

ºĵrencilere sunulan durumlar veya olgular ºĵrecilerin kavramsal d¿zeylerinin ¿zerinde 

olabilir. Ayrēca bu yaklaĸēmla yapēlan fen ºĵretiminde ºĵrencilerin fen eĵitimine karĸē 

isteksizliĵi sºz konusu olabilmektedir. 

Fen ºĵretiminde kullanēlan bir diĵer yaklaĸēm olan óEtkinlik Temelli Fenô 

yaklaĸēmē etkinlik/deney yºnelimlidir. ¥ĵrencilere materyallerle ­alēĸabilme deneyimi 

sunulur. Ayrēca ºĵrencilerin hayal g¿­lerini harekete ge­irerek fen derslerinin herkes 

tarafēndan yapēlabileceĵi fikrini ºĵrencilere aĸēlar. Bu yaklaĸēmda fen dersleri daha 

eĵlencelidir. Fakat bu yaklaĸēmēn bazē dezavantajlarēda vardēr. Bu yaklaĸēmda ­ok 

sayēda materyal sunulmasē derslerin iĸleniĸi zorlaĸtērabilir. Ayrēca kavram yanēlgēlarēnē 

ortadan kaldēramayabilir. 
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óEklektik Fenô yaklaĸēmē ise yukarēda sºz konusu t¿m yaklaĸēmlardaki unsurlar 

bir arada kullanēlabilir. Bu yaklaĸēm sēk kullanēlmayan bir yaklaĸēmdēr. ¢¿nk¿ bu 

yaklaĸēmda fen konularēnēn tamamlanamama ihtimali ºĵrencilerin programlarēnda 

boĸluklara yol a­abilir. 

Tablo 2.2. 

¢eĸitli Fen Yºnelimlerinin Avantaj ve Dezavantajlarē  

Kaynak: ¥zel gereksinimi olan ºĵrenciler i­in ºĵretim stratejiler (¢ev. Ed. ¥zkan, ķ.Y). 

Yukarēda Tablo 2.2ôde belirtilen ­eĸitli fen yºnelimlerinin yanēnda ºzel 

gereksinimi olan ºĵrencilere yºnelik fen ºĵretiminin kavramsallaĸtērēlmasēnda altē 

boyuttan oluĸan bir model sēklēkla uygulanmaktadēr. Bu model; óOrtamô, óĶ­erikô, 

Yºnelim Avantajlar   Dezavantajlar 

S¿per Fen Ķlgi ­ekicidir  ¢ok sayēda birbirinden baĵēmsēz 

bilgi sunar   

 Daha kapsamlē bilimsel 

­alēĸmalar i­in giriĸ noktasē 

niteliĵindedir 

 Fen ºĵretiminde kullanēlan tek 

format olmamalē ve baĸka 

yaklaĸēmlarla desteklenmelidir 

Ger­ekleri ¥ĵrenelim  ¥ĵrencilere ¿zerinde 

­alēĸabilecekleri bilgiler sunar  

¥ĵrencilerin soru 

oluĸturmalarē ve inceleme 

baĸlatmalarēna imk©n saĵlar 

Bilgi arama ihtiyacēnē en aza 

indirger 

 Anlamsēz ve gereksiz bilgilerin 

sunulmasēna yol a­abilir 

Teknik Fen ¥ĵrencilerin karĸēlaĸtēklarē 

ĸeyleri d¿zenlemeleri ve 

sēnēflamalarē i­in onlara 

­er­eve sunar 

Sadece parlak ºĵrencilere 

yºnelik deĵildir  

 Sadece bu ĸekilde fen ºĵretilirse 

ºĵrencilerde fende soĵumaya 

sebep olabilir 

Bazē ºĵrencilerin kavramsal 

d¿zeylerinin ¿zerinde olabilir 

Etkinlik Temelli Fen Etkinlik/deney yºnelimlidir 

¥ĵrencilere fen materyalleri 

ile ­alēĸabilme deneyimi sunar 

Keĸif gerektirir 

Fen derslerinin herkes 

tarafēndan yapēlabileceĵi 

fikrini savunur 

Eĵlencelidir 

 Sunulmasē daha zordur ve ­ok 

sayēda materyal gerektirir 

Kavram yanēlgēlarēnē ortadan 

kaldērmayabilir 

Farklē ºĵretim davranēĸlarē 

gerektirir 

 

Eklektik Fen Daha ºnce sayēlan t¿m 

yºnelimlerdeki unsurlarē 

birleĸtirir 

 ¥ĵrencilerin programlarēnda 

boĸluklara yol a­abilir 
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óMateryallerô, ó¥ĵretim/M¿dahaleô, óYºnetimô ve óDuygulanēmô boyutlarēndan 

oluĸmaktadēr (Polloway, Serrna, Patton & Bailey, 2014). Bu alanlarda yapēlacak 

uyarlamalarla fen ºĵretiminde ºĵrencilerin karĸēlaĸtēklarē sorunlara yºnelik ­ºz¿mler 

¿retilebilir, ºĵretim s¿recinde ºĵrecilerin motivasyonunu uyanēk tutmaya yardēmcē 

olunabilir ve oluĸturulacak rekabet ortamēnda ºĵrencilerin sahip olduklarē bilgiyi ve 

tecr¿belerini sergilemeleri saĵlanabilir (Raborn & Daniel, 1999; Atwater & Brown, 

1999). Fen ºĵretiminde altē boyutta yapēlan farklēlaĸtērmanēn boyutlarē Tablo 2.3ôde 

ºzetlenmiĸtir. 

óOrtamô boyutunda ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ fiziksel ortam, ºĵrencilerin 

bireysel ihtiya­larē gºz ºn¿nde bulundurularak d¿zenlenir. Sēnēf ortamēnda ºĵrencilerin 

dikkatini daĵētabilecek ders ara­-gere­ ve e materyalleri etkinlik sonunda gºz ºn¿nde 

bulundurulmamasē gerekmektedir. 

óĶ­erikô boyutu ºĵretim s¿recinde ºĵrencilerin sahip olmasē gereken bazē temel 

becerileri i­ermektedir. Bu boyut ­oĵu zaman ºĵretim programēnda yer almayan fen 

konularē dēĸēndaki ºĵrencilere ºĵretilmesi gereken becerilerdir. Sosyal beceriler, 

­alēĸma becerileri/ºĵrenme stratejileri, not tutma becerileri, gºzden ge­irme ve tarama 

becerileri bu becerilerden bazēlarēdēr.  ¥ĵrencilerin sorun yaĸadēĵē beceriler olduĵunda 

ºĵretmen rehberliĵinde  bu becerilerin ºĵretilmesi gerekir. ¥zellikle gºrme 

yetersizliĵindan etkilenen ºĵrencilerin uzun s¿reli okumalarēnda gºz yorgunluĵunun 

oluĸmamasē ve metinlerde ºnemli  bºl¿mlere daha fazla dikkat edilebilmesi i­in gºzden 

ge­irme ve tarama becerisinin ºĵretimi olduk­a ºnemlidir. 

óMateryallerô boyutu yetersizliĵi olan ºĵrencilerin eĵitim ortamēnda 

karĸēlaĸtēklarē en ºnemli sorunlardan biridir. Materyaller, ºĵrencilerin gereksinimleri 

doĵrultusunda hazērlandēĵēnda ve materyal ºĵretmen tarafēndan ºĵretime hēzlē bir 

ĸekilde uyarlayabildiĵinde etkili olabilmektedir. Materyal boyutu ders kitaplarē ve 

medya olmak ¿zere iki alt boyuttan oluĸmaktadēr. Fen ºĵretiminde farklē duyulara 

uyarlanmēĸ (tactile, sesli), gereksiz bilgi yēĵēnē i­ermeyen temel i­eriĵi barēndēran ve 

ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ ­eken ºĵrenciler i­in daha kullanēĸlē ek sºzc¿kler i­eren ders 

kitaplarēnēn kullanēlmasē gerekmektedir. Ders kitaplarē ayrēca ºĵrenmeyi zenginleĸtirici 

ºz d¿zenleyiciler, okuma rehberleri, ĸematik harita ve diĵer grafik d¿zenleyiciler 

i­ermelidir. Teknoloji kullanēmē eĵitimi nitelikli hale getirir eĵitim sisteminin 
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ama­larēnēn ger­ekleĸmesini kolaylaĸtērēr (Groff & Mouza, 2008).  Medya  alt 

boyutunda  medya ºĵrencilerin beklentilerini karĸēlayacak ĸekilde etkin kullanēlmalēdēr.  

Ayrēca ºĵrencinin bireysel gereksinimleri doĵrultusunda kullanēlan medya ara­larē 

­oĵaltēlabilir. 

ó¥ĵretimô boyutu bilgiyi ºĵrenciye en iyi ĸekilde sunmak i­in geliĸtirilen 

strateji, yºntem ve teknikler gibi s¿re­leri kapsar. Anlatēm, sēnēf i­i etkinlikler, 

laboratuvar etkinlikleri, projeler ve ev ºdevleri  alt boyutlarēndan oluĸmaktadēr. Anlatēm 

alt boyutunda derste ele alēnacak yeni kavram ve sºzc¿k yeterli ĸekilde a­ēklanmalē, 

sunumlarēn s¿resi ve kapsamē ºĵrencilerin gereksinimleri doĵrultusunda 

d¿zenlenmelidir. ¥ĵrencinin derse yºnelik dikkatini arttērmak i­in ders notlarē ­ēktēsē,  

ºĵrencinin dinlerken dolduracaĵē grafik d¿zenleyiciler gibi anlatēmē zenginleĸtirici 

materyaller saĵlanmalēdēr.  Ayrēca kendini izleme teknikleri yardēmēyla ºĵrencinin derse 

daha baĸarēlē ĸekilde katēlmasē saĵlanmalēdēr. Sēnēf i­i etkinlikler alt boyutunda 

ºĵrencilere etkinlik s¿resince neler yapmasē gerektiĵiyle ilgili rehberlik edinilmelidir. 

Ayrēca etkinliklerde akran aracēlē ºĵretim gruplarē kullanēlabilir. Laboratuvar 

etkinlikleri alt boyutunda ºĵrenciler laboratuvar materyallerini ve donanēmlarēnē nasēl 

kullanacaklarē konusunda bilgilendirilmelidir. Veri toplama ve sonu­larēn rapor 

edilmesi i­in laboratuvar etkinliklerini tamamlamalarēnē saĵlayan ­izelgeler 

oluĸturulmalēdēr. Projeler alt boyutunda ºĵrencilerin biliĸsel ve akademik d¿zeylerine 

uygun projeler sunarak baĸarmalarē saĵlanēlmalēdēr. ¥ĵrencilere sunulan uzun dºnemli 

projeler i­in gerekli destek saĵlanēlmalē,  hem yazēlē hemde sºzl¿ olarak t¿m yºnergeler 

ve deĵerlendirme kriterleri paylaĸēlmalēdēr. Uzun dºnemli proje ­alēĸmalarēnda 

ºĵrencilerin tamamlayabildikleri ­alēĸmalarēnē sunabilecekleri ara dºnem deĵerlendirme 

tarihleri belirlenmeli ve ºĵrencilere geri bildirimler verilmelidir. Ev ºdevi  alt  

boyutunda ºĵrencilerin ev ºdevlerini tamamlamalarē i­in gerekli t¿m yºnergeleri 

anladēklarēndan emin olunmalēdēr. ¥ĵrencilerin anlama ve performans d¿zeyleri dikkate 

alēnarak tamamlayabilecekleri ev ºdevleri verilmelidir. 

óYºntemô boyutunda ºĵrencilerin ihtiya­ duyduĵu davranēĸlarē oluĸturacak, 

geliĸtirecek ve devamlēlēĵēnē saĵlayacak olumlu davranēĸsal teknikler kullanēlmalēdēr. 

Davranēĸ yºntemi olarak ceza (azar, tepkinin bedeli, sēnēf etkinlklerine katēlamama) 

kullanmaktan ka­ēnēlmalē kullanēlmak zorunda kalēndēĵēnda uygun ve dikkkatli ĸekilde 

kullanēlmalēdēr. ¥ĵrencileri gruplara yerleĸtirirken ºĵrencinin etkileĸim becerilerini ve 



43 

 

 

diĵerleriyle iĸbirliĵi i­inde ­alēĸma becerileri gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr. 

óDuygulanēmô boyutunda ºĵrencilerin kendini ait hissettikleri ve olduĵu gibi 

kabul edildiĵi, saygē gºsterildiĵi ve ellerinden gelenin en iyisini yapma konusunda 

teĸvik edildikleri bir sēnēf ortamē oluĸturulmalēdēr. Kendini sosyal anlamda rahat 

hissetmeyen ve grup ºn¿nde sunum yapama gibi belirli endiĸeleri olan ºĵrenciler 

desteklenmelidir. 

Tablo 2.3. 

Fen ¥ĵretiminin Farklēlaĸtērēlmasē 

Farklēlaĸtērma 

alanē 

Taktikler ve Stratejiler  

Ortam  

V ¥ĵrencilerin oturacaklarē yeri belli bir ºzelliĵe gºre ya da endiĸeyi (dikkat, 

davranēĸ, iĸitme becerisi gibi) ortadan kaldēracak ĸekilde ayarlayēn 

V Dikkat daĵētacak ĸeyleri en aza indirgeyin (ºr laboratuvar etkinliklerinin 

yapēlmadēĵē anlarda fen materyallerini ºĵrencinin ulaĸamayacaĵē yerde 

bulundurun) 

Ķ­erik  

 

 

 

V Sosyal beceriler, ­alēĸma becerileri/ºĵrenme stratejileri gibi becerileri 

ºĵrencilere ºĵretin 

V Gºzden ge­irme ve tarama becerilerini deĵerlendirip gerekirse bu becerileri 

ºĵretin 

V Not tutma becerilerini deĵerlendirip gerekirse ºĵretin 

V Mevcut i­eriĵe ñger­ek yaĸam konularēnē/uygulamalarēnēò katmak i­in 

fērsatlar oluĸturun 

V D¿zeltilmiĸ ev ºdevleri gibi temel uygulamalar yaparak ºnemli i­eriĵi ele 

alēn  

 

Materyaller   

   Ders kitaplarē  

  

V Temel i­eriĵi barēndēran ama daha d¿ĸ¿k okunabilirlik d¿zeyinde yazēlmēĸ 

ders kitaplarēnē bulun kullanēn 

V Ders kitaplarēnēn farklē duyulara uyarlanmēĸ versiyonlarēnē kullanēn 

V Zorluk ­eken ºĵrenciler i­in daha kullanēĸlē olan ek sºzc¿kler oluĸturun 

V Ders kitaplarēndaki i­eriĵi ºĵrencilerle birlikte gºzden ge­irin, bir bºl¿mde 

yer alan kitaplarēnē terimleri/sºzc¿kleri ve grafik sunulmuĸ t¿m materyali 

gºzden ge­irin 

V ¥n d¿zenleyici, okuma rehberi, ĸematik harita ve diĵer grafik 

d¿zenleyiciler gibi okumayla iliĸkili zenginleĸtirmeler sunun 

   Medya  V T¿m medyayē net bir ĸekilde sunun ve beklentiler ve arzulanan sonu­lar 

gibi konularda gºr¿ĸler alēn 

V Grafik d¿zenleyiciler ya da diĵer materyaller gibi ºĵrencinin kullanēlan 

medya t¿r¿nden anlam elde edebilmesini kolaylaĸtēracak zenginleĸtirmeler 

saĵlayēn 

V Gºzlemlerden sonra ºnemli noktalarē tartēĸēn  
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Tablo 2.3. (Devamē) 

¥ĵretim  

   Anlatēm V Ele alēnacak yeni sºzc¿k ve terimler sunup yeterli ĸekilde a­ēklayēn 

V ¥ĵretmen sunumlarēnēn/anlatēmlarēnēn s¿resini sēnērlandērēn 

V ¥ĵrencilere teneff¿s/mola verin 

V Ders notlarē ­ēktēsē, notlar, ºĵrencinin dinlerken dolduracaĵē grafik 

d¿zenleyiciler gibi anlatēmlarē zenginleĸtirecek materyaller saĵlayēn 

V Kendinin izleme tekniklerini ve gereken yardēmcē ara­larē kullanmayē 

(kontrol listesi gibi) ºĵreterek ºĵrencinin anlatēmlara daha baĸarēlē ĸekilde 

katēlmalarēnē saĵlayēnēz  

   Sēnēf i­i etkinlikler V ¥ĵrencilerin ne yapacaklarēnē anladēklarēndan emin olun 

V Akran aracēlē ºĵretim gruplarē kullanēn 

   Laboratuvar 

etkinlikleri 

V ¥ĵrencilerin laboratuvar materyallerini ve donanēmlarēnē nasēl 

kullanacaklarēnē anladēklarēnda emin olun 

V Veri toplama ve sonu­larēn rapor edilmesi i­in laboratuvar etkinliklerini 

tamamlamalarēnē saĵlayan ­izelgeler oluĸturun 

    
Projeler 

 
V Akademik a­ēdan farklē g¿­l¿ yºnleri ve sēnērlēlēklarē olan ºĵrenciler i­in 

bir dizi proje se­eneĵi sunarak baĸarmalarēna destek olun 

V ¥zel gereksinimi olan ºĵrencilerin katēlabilecekleri grup projeleri sunun 

V ¥ĵrencilerin uzun dºnemli projeleri bitirmek i­in gerekli yºnergeleri 

anladēklarēnda emin olun 
V Hem yazē ile hem sºzl¿ olarak t¿m yºnergeleri ve deĵerlendirme 

kriterlerini paylaĸēn 
V Uzun dºnemli proje ­alēĸmalarēnda ºĵrencilerin kēsmen tamamladēklarē 

­alēĸmalarēnē sunabilecekleri ara dºnem deĵerlendirme tarihleri belirleyin 
V ¥ĵrencilerin devam eden ­alēĸmalarēyla ilgili ilgili ºĵretmenden geri 

bildirim alabilmeleri i­in projelerinin taslaklarēnē sunmalarēnē saĵlayēn  
   Ev ºdevi V ¥ĵrencilerin t¿m ºdevlerini tamamlamak i­in gerekli yºnergeleri 

anladēklarēndan emin olun 

V Gerekirse ºdev defteri kullanēn 

V ¥ĵrencileri anlama ve beceri performans d¿zeylerini dikkate alarak 

tamamlayabilecekleri ev ºdevleri verin 

V ¥ĵrencinin genelde ev ºdevlerine harcamasē gereken s¿reye uyacak ĸekilde 

ºdevlerinizin miktarēnē ayarlayēn 

V ¥ĵrencilerin ºdev yapacak zamanē ve ortamē olduĵundan emin olun 

 

Yºnetim  

    

  

V ¥ĵrencilerin ihtiya­ duyacaĵē davranēĸlarē oluĸturacak, geliĸtirecek ve 
devamlēlēĵēnē saĵlayacak olumlu davranēĸsal teknikler kullanēn 

V Davranēĸ yºnetimi olarak ceza kullanmaktan ka­ēnēn (azar, tepkini bedeli, 

sēnēf etkinliklerine katēlmama) eĵer kullanacaksanēz uygun ve dikkatli 

ĸekilde kullanēn 

V ¥ĵrencileri gruplara yerleĸtirirken ºĵrencini etkileĸim becerilerini ve 
diĵerleriyle iĸ birliĵi i­inde ­alēĸma becerisini dikkate alēn 

 

 Kiĸisel/duygusal  

V ¥ĵrencilerin kendini ait hissedeceĵi ve olduklarē gibi kabul edildikleri, 
emniyette olduklarē, saygē gºsterildikleri ve ellerinden gelenin en iyisini 

yapma konusunda teĸvik edildikleri bir sēnēf ortamē oluĸtun 

V Kendini sosyal anlamda rahat hissetmeyen ve grup ºn¿nde sunum yapama 

gibi belirli sēnēf i­i endiĸeleri olan ºĵrencilere karĸē hassasiyet gºsterin 

V Endiĸeye yol a­an davranēĸlarē (bunalēmda olma gibi) sergileyen ºĵrencileri 
uygun uzmanlara yºnlendirin 
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2.5. Maddenin Halleri ve Isē Konusunda Sēk Gºr¿len Kavram Yanēlgēlarē 

Bir nesnenin veya d¿ĸ¿ncenin zihindeki soyut ve genel tasarēmē olan kavramlar 

nesnelerin ya da olaylarēn ortak ºzelliklerini kapsar ve fikirleri, insanlarē, olaylarē 

gruplandērmak i­in kullanēlēr (Sungur, Tekkaya & Geban, 2001). Varlēk, nesne olay ya 

da olgularēn gruplandērēlmasē ile ortaya ­ēkan kavramlar kiĸisel deneyimler sonucu 

oluĸur. Kavramlar yoluyla d¿ĸ¿n¿r, d¿ĸ¿ncelerimizi ĸekillendiririz ve d¿nyayē 

anlamlandērērēz (Guzzetti, Snyder & Glass, 1992; Churchland, 1986). Kavramlar 

­evrenin karmaĸēklēĵēnē azaltēr, nesne/ olaylarla her karĸēlaĸmada yeniden ºĵrenme 

gereĵini azaltēr, nesnelerin tanēnmasēnē kolaylaĸtērēr, nesne/olay sēnēflarēnē iliĸkilendirme 

ve sēralandērmaya yardēmcē olur, d¿ĸ¿nmeyi kolaylaĸtērmaya yardēmcē olur ve 

etkinlikleri planlama ve onlara yºn vermeye yardēm eder. Kavram oluĸumu duyumlarla 

edinilmiĸ deneyimlerden baĸlar, daha sonra bu duyumlardan oluĸan deneyimler zihinde 

karĸēlaĸtērma, analiz, sentez, soyutlama faaliyetleri ve genelleĸtirme s¿re­leriyle 

imgeleĸmeye kadar uzanan karmaĸēk bir s¿reci kapsar (Shayer & Wylam, 1981). 

Fen eĵitiminde kavram ºĵretiminin ºnemli bir yeri olduĵu bilinmektedir. 

¥ĵrenciler, eĵitim-ºĵretim s¿recinin her kademesinde  bazē temel fen kavramlarēnē 

ºĵrenmede g¿­l¿k yaĸamaktadērlar. Fen eĵitiminde uygulanan geleneksel ºĵretim 

yºntemleri, ºĵrencilerin kavram oluĸturma ve geliĸtirme s¿re­lerine pek katkē 

sunamamaktadēr. ¥ĵrencilerin bilimsel olarak kabul edilen kavramlara alternatif olarak 

zihinlerinde yanlēĸ bilimsel temellere dayandērarak kendilerine ºzg¿ yorumlar ve 

anlamlar geliĸtirmesi ise kavram yanēlgēsēna yol a­ar  (Tekkaya & Balcē, 2003). 

Kavram yanēlgēsē, bilimsel tanēmlarla ºrt¿ĸmeyen ve zihinde bir kavramēn yerine 

yerleĸen baĸka kavramlarēn ger­ek kabul edimesi sonucu oluĸur.  Eĵitim ºĵretim 

s¿recinde tanēmlama, a­ēklama ve tahmin y¿r¿tmeyi gerektiren konular ºĵrencilerin 

yeni kavram ºĵrenmelerini engellemekte ve sahip olduklarē kavram yanēlgēlarēnē 

genelleĸtirmelerine yol a­maktadēr (Ay & Aydoĵdu, 2015).  Ayrēca ºĵretmenlerin eksik 

alan bilgisi  ve ezberci eĵitim yaklaĸēmlarē ºĵrencilerin  fen kavramlarēnē eksik ya da 

yanlēĸ ºĵrenmelerinin en ºnemli nedenlerindendir (Coĸtu, Karataĸ & Ayas, 2003). 

Tablo 2.4ôte óMaddenin Halleri ve Isēô konusunda ºĵrencilerin sēklēkla yaĸadēklarē 

kavram yanēlgēlarēna iliĸkin yapēlan ­alēĸmalarēn bir ºzeti yer almaktadēr. 

 



 

 

 

Tablo 2.4.  

Maddenin Halleri ve Isē Konusunda Tespit Edilen Kavram Yanēlgēlar 

Yapēlan ¢alēĸma Tespit Edilen Kavram Yanēlgēlar 

Karaer (2007) 

 

 

V Su saf madde deĵildir, ­¿nk¿ bileĸiktir  

V Ayran ­ºzelti olduĵundan homojendir  
V Yoĵurt suda erimiĸ ve homojendir  

Coĸtu, Ayas ve ¦nal 

(2007) 

 

 

 

V Her bir sēvēnēn belli bir kaynama sēcaklēĵē vardēr ve hi­bir 

zaman deĵiĸmez. 

V Dēĸ basēn­ kaynama noktasēna etki etmez. 

V Su sadece 100ÜCôde kaynar. 

V Sēvēlarēn kaynama noktasēnēn deĵiĸmesinde sadece atmosfer 

basēncē etkilidir. 

Erdem, Yēlmaz, Atav ve 

G¿c¿m (2004) 

V Buz eridiĵinde k¿tlesinde azalma olur 

V Su ēsētēlēp kaynatēldēĵēnda genleĸmeden dolayē kabarcēklar 

oluĸur.  

V Buzun ēsētēlēnca genleĸtiĵi i­insēvē hale ge­er. 

V Elastik bir balon i­indeki hava molek¿lleri ēsētēlēnca 

molek¿llerin sayēlarē artar.  

Yezierski ve Birk (2006) 

 

 
 

V Katē tanecikleri hareket etmez. 

V Gazlarēn K¿tlesi yoktur. 

V Atomlar ve molek¿ller arasēnda hi­bir ayrēm yapēlmaz. 

V Atomlar molek¿lere gºre daha b¿y¿kt¿r 

Aydoĵan, G¿neĸ ve 

G¿l­i­ek (2003) 

 

V Sēcaklēk maddedeki molek¿llerin ortalama kinetik enerjisidir. 

V Bir cismin diĵer bir cisime gºre sēcaklēĵē y¿ksekse her zaman 

ēsēsē da y¿ksektir. 

V Erime ile donma ēsēsē ve kaynama ile yoĵunlaĸma ēsēsē aynē 

anlama gelmektedir. 

Alwan (2011) V Isē ve kinetik enerji arasēnda hi­bir iliĸki yoktur. 

V G¿neĸin altēnda buharlaĸan bir madde havadaki ēsēyē alērken ve 

buna karĸēn sēcaklēĵēnē kaybeder. 

V Sēcaklēk maddedeki molek¿llerin ortalama kinetik enerjisidir. 

 

Tablo 2.4ôde belirtildiĵi ¿zere Karaer (2007) madde konusundaki bazē 

kavramlarēn anlaĸēlma d¿zeyleri ve kavram yanēlgēlarēnēn belirlenmesi i­in yaptēĵē 

­alēĸmada ºĵrencilerde madde, maddenin ºzellikleri ve ēsē konusunda, su saf madde 

deĵildir, ­¿nk¿ bileĸiktir, ayran ­ºzelti olduĵundan homojendir, yoĵurt suda erimiĸ ve 

homojendir ĸeklindeki yanēlgēlar tespit etmiĸtir. 

Coĸtu, Ayas ve ¦nal (2007) kavram yanēlgēlarē ve kavram yanēlgēlarēnēn olasē 

nedenlerine iliĸkin ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin, her bir sēvēnēn belli bir kaynama sēcaklēĵē 

vardēr hi­bir zaman deĵiĸmez ve dēĸ basēn­ kaynama noktasēna etki etmez ĸeklinde 

yanēlgēlar tespit etmiĸtir. Ayrēca, dēĸ basēncēn kaynama sēcaklēĵēna etkisi ile ilgili olarak 

bazē ºĵrenciler, basēncēn sadece gazlara etki ettiĵini, sēvē maddelere etki etmediĵini 

belirtmiĸtir. Kaynama noktasēna iliĸkin tespit edilen kavram yanēlgēlarē ise ĸunlardēr: su 

sadece 100ÜCôde kaynar, sēvēlarēn kaynama noktasēnēn deĵiĸmesinde sadece atmosfer 
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basēncē etkilidir ĸeklindedir. Erdem, Yēlmaz, Atav ve G¿c¿m (2004) yaptēklarē 

­alēĸmada ºĵrenciler balonun ēsētēlēnca geniĸlemesinin, su ēsētēlēnca oluĸan kabarcēklarēn  

ve tuz, ĸeker gibi maddelerin ­ºz¿nmesinin en ºnemli nedenini a­ēklarken pek ­ok 

yanēlgēya d¿ĸt¿klerini tespit edilmiĸtir. Yezierski ve Birk (2006)ôda madde ve maddenin 

tanecikli yapēsēna iliĸkin yaptēklarē ­alēĸmada ºĵrencilerde tespit ettiĵi kavram 

yanlēgēlarē ĸu ĸekildedir: katē tanecikleri hareket etmezler, gazlarēn k¿tlesi yoktur, 

atomlar ve molek¿ller arasēnda hi­bir ayrēm yapēlmaz. Aydoĵan, G¿neĸ ve G¿l­i­ek 

(2003) yaptēklarē ­alēĸmada ºĵrencilerde, sēcaklēk maddedeki molek¿l veya taneciklerin 

ortalama kinetik enerjisidir, bir cismin diĵer bir cisme gºre sēcaklēĵē y¿ksekse her 

zaman ēsēsē da y¿ksektir, erime ile donma ēsēsē ve kaynama ile yoĵunlaĸma ēsēsē aynē 

anlama gelmektedir ĸeklinde kavram yanēlgēlarē tespit edilmiĸtir. Alwan (2011) ēsē ve 

sēcaklēk konusunda ºĵrencilerde ki  kavram yanēlgēlarēnē tespit etmek amacēyla yapēlan 

­alēĸmasēnda ºĵrencilerde sēk karĸēlaĸēlan kavram yanēlgēlarē ĸu ĸekilde sēralanmēĸtēr: Isē 

ve kinetik enerjisi arasēnda hi­bir iliĸki yoktur, g¿neĸin altēnda buharlaĸan bir madde 

havadaki ēsēyē alērken sēcaklēĵēnē kaybeder, sēcaklēk maddedeki molek¿llerin ortalama 

kinetik enerjisidir. 

2.6. Ķlgili Araĸtērmalar 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylere fen ºĵretimiyle ilgili ­alēĸmalara 

iliĸkin yapēlan alan yazēn taramasēnda ºzellikle materyal tasarēm ve ºĵrencilerin fen 

ºĵreniminde bireysel gereksinimleri doĵrultusunda yapēlan uyarlamalar alanēnda pek 

­ok yayēn tespit edilmiĸtir. Yapēlan alan yazēn  taramasēnda gerek yurt i­inde gerekse 

yurt dēĸēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler iliĸkin yapēlan ­alēĸmalar bu 

bºl¿mde sunulmuĸtur. Gºrme yetersizliĵinden etkilenmiĸ bireylerin sēnēf ortamēnda 

bilgiye eriĸimi (Abner & Lahm, 2002; Bailey & Daniel 1993; Bernstein, 1979; Bozi & 

Lambert, 1996; Brigham, Scruggs & Mastropieri, 2011; B¿lb¿l, 2013; Harley, 

Lawrence, Sanford & Burnett, 2000; Merbler & Wood, 1984; Wall & Corn, 2006), 

baĵēmsēz hareket becerilerini geliĸtirmeye ve sēnēf dēĸē ortamda yaĸam becerilerini 

geliĸtirmek amacēyla (Anderson, 1997; Chen & Smith, 1992; Dykes, 1992; Harley & 

Merbler, 1980; Jones, 2004; Papadopoulos & Goudiras, 2005; Sanchez & Flores, 2005; 

Smith & Erin, 2002; Wild & Hinton, 1996) gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin ºĵretimine  yºnelik pek ­ok ­alēĸma mevcuttur. ¥ĵretim materyalleri 



48 

 

 

geliĸtirmek i­in yapēlan ­alēĸmalar gºrme duyusu dēĸēndaki diĵer duyulara yºnelik 

hazērlanan materyallerin ºnemine vurgu yapmaktadēr (Brazier, Parry & Fischbach, 

2000; Brown, 1997; B¿lb¿l, 2013; Dulin & Hatwell,  2006; Franks & Butterfield, 1977; 

Gardiner & Perkins, 2005; Hull & Mason, 1995;  McCallum & Ungar, 2003; Ricker & 

Rodgers, 1981; Skellenger & Hill, 1991; Supalo vd, 2007; Wongkia, Naruedomkul & 

Cercone, 2012; Wormsley & DôAndrea, 1997). 

Alan yazēn derlemesinde tespit edilen ­alēĸmalarēn bazēlarē ise gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin Braille ºĵrenme ve okuma becerilerini 

geliĸtirmeye yºnelik yapēlan ­alēĸmalardēr. (Amato, 2002; Hong ve Erin, 2004; 

Mangold, 1978; Nolan  ve Kederis, 1969; Olson ve Mangold, 1981; Rogers, 2007). 

Ayrēca az gºren ºĵrencilerin okuma performanslarēnē geliĸtirmek i­in uygun yazē 

boyutu ve puntolara iliĸkin ­alēĸmalarda mevcuttur (Buultjens, Aitken, Ravenscroft & 

Carey, 1999; Chung, Legge & Tjan, 2002; DeMarco & Massof, 1997). Yine alan 

yazēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larē doĵrultusunda 

ºĵretim tekniklerinin deĵerlendirildiĵi ­alēĸmalara sēklēkla raslanmaktadēr (Bishop, 

1996; Bruce, Vargas, 2013; Karako­, 2016; Mani, 1992; Ogletree, Bruce, Finch & 

Fahey, 2011; Trief, Cascella & Bruce, 2013; Winkley, 1989). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere iliĸkin alan yazēnda gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin okul ortamēndaki sosyal rollerinin 

deĵerlendirildiĵi, sosyal geliĸimlerinin incelendiĵi ve benlik saygēlarēnēn incelendiĵi 

pek ­ok ­alēĸma bulunmaktadēr (Crocker & Orr, 1996; DôAllura, 2002; Gillon & 

Young, 2002; Huurre & Aro, 1998; Jindal-Snape, 2004; Kim, 2003; Peavey & Leff, 

2002; Webster & Roe 1998). Ayrēca gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin dil 

ºĵrenme becerilerinin deĵerlendirildiĵi ­alēĸmalarda mevcuttur (Anderson, Dunlea & 

Kekelis, 1984; Bon, Adriaansen, Gompel & Kouwenberg, 2000; Cascella, Bruce & 

Trief, 2015; Perez-Pereira & Conti-Ramsden, 1999; James & Stojanovik, 2006; Grigg, 

McFarland & Piccillo, 1994). Fakat bu ­alēĸmalar gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin eĵitimiyle dolaylē bir ĸekilde iliĸkilidir. 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kaynaĸtērma eĵitimine dahil 

edilmelerinin bu ºĵrenciler ¿zerindeki olasē etkileri ve kaynaĸtērma eĵitiminin 

yararlarēnēn analiz edildiĵi ­alēĸmalarda alan yazēnda ºnemli yer tutmaktadēr (Clunies-
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Ross, L ve Franklin, 1997; Douglas,  Corcoran & Pavey, 2007; Lieberman, 2002; 

Lynas, 1999; Mccall, 1998; Mortēmer, 1995; Scruggs & Mastropieri, 1994; Webster, 

Roe, 1998). ¥ĵrencilerin gºrme fonksiyonlarēnēn deĵerlendirildiĵi ve kaynaĸtērmaya 

dahil olacak ºĵrencilerin gºrme fonksiyonlarēnēn analiz edildiĵi ­alēĸmalarda alan 

yazēnda  yer almaktadēr.(Blanksby & Langford, 1993; Harrison, 1993; Moore, 1992; 

Rubin, Roche, Prasada-Rao & Fried, 1994; Sewell & Johns, 1996). 

¥zellikle gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik fen eĵitiminde 

gºz ºn¿nde bulundurulmasē gereken ºnemli noktalarēn tespit edildiĵi ­alēĸmalarēn bir 

kēsmē fen derslerinde kullanēlan ara­-gere­lere eriĸim, kullanēlan ara­-gere­lerin 

fonksiyonlarēnēn ºĵretimi alanlarēnda yapēlmēĸtēr. Doĵrudan fen ºĵretime iliĸkin olan 

­alēĸmalarēn bir kēsmē ise Tablo 2.5 deĵerlendirilmiĸtir. Bu ­alēĸmalar gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin fen derslerine uyum yeteneklerinin saĵlanmasēnē, 

sēnēf ortamēnēn fen ºĵretimine uyarlamasēnē, Fen, Teknoloji, M¿hendislik ve Matematik 

(FTMM) alanlarēnda ºĵrencilerin sēklēkla ihtiya­ duyabileceĵi materyalleri, gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere bilimsel s¿re­ becerilerinin kazandērēlmasē 

konusunda yapēlmasē gerekenleri, ºĵrencilerin laboratuar uygulamalarēnda akademik 

baĸarēlarēnē arttērmak adēna yapēlmasē gereken uyarlamalarē ve materyal tasarēmlarēnē 

konu alan ­alēĸmalardēr. 

Tablo 2.5. 

Gºrme Yetersizliĵinden Etkilenen ¥ĵrencilere Yºnelik Yapēlan ¢alēĸmalar 

Yapēlan ¢alēĸma Tespit Edilen Bulgular 

ķahin ve Yorek (2009) 

 

 

 

 

 

V Fen eĵitiminde gºrsel ºĵelerin fazla olmasē ºĵrencilerin, zor ve soyut 

kavramlar i­eren fen dersini anlamada zorlanmalarēna sebep olmaktadēr. 

V Etkili fen ºĵretimi i­in, sēnēf ortamē ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵinden 

kaynaklē ihtiya­larēna gºre uyarlanmalēdēr.  
V ¥ĵrenciler eĵitiminde gºrsel ºĵelerden ziyade daha ­ok dokunsal ve 

iĸitsel deneyimleri i­eren ºĵelere ihtiya­ duymaktadērlar. 

Kumar, Rangasamy 

ve Stefanich (2001) 

 

 

 

V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere daha etkili fen ºĵretimi 

ºĵrecilerin uyum yetenekleri geliĸtirilmelidir. 

V ¥ĵrencilerin yasal haklarēnēn farkēnda olunmalēdēr. 

V Fen ºĵretmeni yetiĸtirme programlarēnda gºrme yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerin fen ºĵretimine yºnelik ihtiya­larē vurgulanmalēdēr. 
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Tablo 2.5 (Devamē) 

Yapēlan ¢alēĸma Tespit Edilen Bulgular 

Rule, Stefanich, 

Boody ve Peiffer 

(2011) 

 
 

 

V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin Fen, Teknoloji, 

M¿hendislik ve Matematik (FTMM) alanlarēnda yeterince eĵitim 

gºremediĵi vurgulanmēĸtēr. 

V FTMM alanlarēnda sorun yaĸayan ºĵrenciler i­in b¿y¿t¿lm¿ĸ ya da sesli 

dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸ metinler, dokunsal grafikler ve uygulamalē fen gibi 

alternetif materyallerin ºnemi vurgulanmēĸtēr. 

Fraser ve Maguvhe 

(2008) 

 

 

 

V Gºrme yetersizliĵinden kaynaklē ºĵrencilerin g¿ven ve motivasyon 

eksiklikleri nedeniyle bilimsel s¿re­ becerilerinde zorlandēklarē tespit 

edilmiĸtir. 

V Tablo oluĸturma becerisi tam gºrmeyen ºĵrenciler i­in problem 

oluĸturduĵu ileri d¿zey problem ­ºzme becerisi kazanamadēĵē tespit 

edilmiĸtir. 

Tombaugh (1981) 

 
V ¦st kēsmēnda Braille alt kēsmēnda ise standart karakter ve sayēlar bulunan 

Braille etiket makinesi tasarlamēĸtēr. 

Flair ve Setzer (1990) 

 
V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin koklama duyularēnē 

kullanarak titrasyon yapabilmeleri i­in 4 farklē indikatºr geliĸtirmiĸtir. 

Crosby (1981) 

 

 

V  Kimya  derslerinde gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

karĸēlaĸtēklarē sorunlara karĸē ºĵretim ¿yelerini ºneriler  sunulmuĸtur. 

V Laboratuvarlarēn ºĵrenciler i­in uyumlu hale getirilmesi i­in yapēlmasē 

gerekenler sēralanmaktadēr. 

Lunney (1994) 
V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin laboratuvar ­alēĸmalarēndan 

etkili yararlanmalarē i­in bilgisayar yazēlēm programē geliĸtirmiĸtir  

Ratliff (1997) 
V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin genel kimya 

laboratuvarēndan etkili verim almalarē i­in iki deney geliĸtirmiĸtir. 

Gupta ve Singh (1998) 
V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kimya laboratuvarēnda daha 

ucuz yºntemlerle deneylerini yapabilmeleri i­in malzemeleri geliĸtirmiĸtir  

Masoodi ve Ban 

(1980) 
V .¥ĵretmenlere ve yºneticilere hi­ gºrmeyen ya da az gºren ºĵrencilerin 

normal sēnēfta ºĵrenimlerinin yaygēnlaĸtērēlmasē konusunda destek 

­ēkmanēn basit ve etkili yollarē sunulmaktadēr. 

V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin normal ºĵrencilerle birlikte 

ºĵreniminin bir­ok a­ēdan daha avantajlē olduĵu vurgulanmēĸtēr. 

Supalo (2005); Supalo 

(2010) ; Supalo, 

Mallouk, Rankel, 

Amorosi & Graybill, 

(2008) 

V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik kimya derslerinin daha 

verimli ge­mesi i­in tasarlanan ºĵretim tekniklerinden ve derslerinde daha 

verimli not almalarē ve derse katēlmalarē i­in geliĸtirilen teknikler tespit 

edilmiĸtir. 

V Hi­ gºrmeyen ºĵrenciler i­in laboratuvara eriĸimini kolaylaĸtērmak 

amacēyla programlar geliĸtirmiĸtir. 

Neely (2007) ; 

Harshman, Bretz, ve 

Yezierski, (2013) 

 

 

V Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin laboratuvar ­alēĸmalarēnda 

daha iyi yararlanmalarē laboratuvar malzemeleri geliĸtirmiĸtir.  

V Kimya derslerinde ºĵrencilerin farklē duyularēn kullanalrak etkinlikler yapmalarē 
saĵlanmēĸtēr. 
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Tablo 2.5 (Devamē) 

Yapēlan ¢alēĸma Tespit Edilen Bulgular 

Poon ve Ovadia (2008) V Organik kimya dersinin etkili iĸlenebilmesi i­in ºĵrenciler dokunma 

duyusuna dayalē ºĵretim materyali geliĸtirmiĸtir. 

Bromfield-Lee ve 

Oliver-Hoyo (2009) 

V ¥ĵrencilerin koklama duyularēnē kullanarak kimyada esterleĸme konusunu 

anlamlarē i­in laboratuvar deneyi geliĸtirmiĸlerdir 

 

Lewis ve Bodner 

(2013) 

V Gºrme yetersizliĵi olan ºĵrencilerin Braille sembolleri kullanarak kimyasal 

reaksiyonlarē yazabilmesi saĵlamak i­in kavramsal ĸema ve kimya dersleri 

i­in dokunsalmateryaller geliĸtirmiĸlerdir. 

Boyd-Kimball (2012) 

 

 

V Lisans d¿zeyinde kimya bºl¿m¿ndeki ºĵrenim gºrmekte olan tam 

gºrmeyen ºĵrenciler i­in uyarlanabilir ara­lar ve ders ºĵretim teknikleri 

geliĸtirilmiĸtir.. 

V Geliĸtirilen ara­larla, kimyasal reaksiyonlarē yazma ve dengeleme, birim 

dºn¿ĸ¿mleri ve konsantrasyonlarē hesaplama, Lewisôin nokta yapēlarēnē 

­izme, ¿­ boyutlu modeller ile molek¿llerin yapēsal temsillerini anlama, 

organik fonksiyonel gruplarēn belirlenmesi konularēnda ºĵrencilere beceriler 

kazandērēlmēĸtēr. 

  

  

Doĵrudan fen eĵitimine iliĸkin yapēlan ­alēĸmalarēn bir ºzetinin verildiĵi Tablo 

2.5ôde gºre yetersizliĵi olan ºĵrencilerin fen derslerini daha etkili nasēl 

ºĵrenebilecekleriyle  ilgili ķahin ve Yorek (2009) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada 

geleneksel fen ºĵretim anlayēĸēyla gºrsel ºĵeler i­eren fen konularēnēn  gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerde ºĵretiminin g¿­ olacaĵē belirtilmiĸtir. ¥ĵrenciler 

eĵitimsel ve ­evresel uyuma ihtiya­ duyduklarēndan  sēnēf ortamē ºĵrencilerin gºrme 

yetersizliĵi gºz ºn¿nde bulundurularak  ihtiya­larēn  giderilmesi gerektiĵi ve bu 

ºĵrencilerin eĵitiminde gºrsel ºĵelerden ziyade dokunsal ve iĸitsel deneyimleri i­eren 

ºĵelerin kullanēlmasēnēn ºnemli olacaĵē vurgulanmēĸtēr. 

Kumar, Rangasamy ve Stefanich (2001) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ise gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere daha etkili fen ºĵretimi i­in fen eĵitimcilerine 

bazē ºneriler sunulmuĸtur. Ayrēca Fen ºĵretmeni yetiĸtirme programlarēnda gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin fen ºĵrenimine yºnelik ihtiya­lar 

vurgulanmadēk­a ve fen ºĵretmenleri gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

ºĵretiminde gerekli ­abayē gºstermedik­e bu ºĵrencilerin istenen d¿zeyde bir fen 

eĵitimini almalarēnēn zor olacaĵēnē belirtilmiĸtir.. Masoodi ve Ban (1980) ºĵretmenlere 

ve yºneticilere hi­ gºrmeyen ya da az gºren ºĵrencilerin normal sēnēflarda ºĵrenimleri 



52 

 

 

konusunda basit ve etkili yollar sunmaktadēr. Ayrēca gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin normal ºĵrencilerle birlikte ºĵrenim gºrmesinin bir­ok a­ēdan daha 

avantajlē olduĵu vurgulanmēĸtēr. 

Rule, Stefanich, Boody ve Peiffer (2011) gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin fen, teknoloji, m¿hendislik ve matematik alanlarēnda yeterli d¿zeyde eĵitim 

alamadēklarēnē vurgulamēĸlardēr. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin normal 

akranlarēyla aynē biliĸsel seviyeye sahip olmalarēna raĵmen gºrsellik i­eren ºĵelerin sēk 

kullanēlmasē  onlarēn FTMM alanlarēnda sorunlar yaĸamalarēna sebep olmaktadēr. Bu 

y¿zden b¿y¿t¿lm¿ĸ ya da sesli dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸ metinler, dokunsal grafikler ve 

uygulamalē fen gibi alternatif eriĸim yºntemleriyle  gereksinimlerinin karĸēlanabileceĵi 

vurgulanmēĸtēr. Ayrēca ek uyarlanabilir kaynaklar, ara­ ve gere­lere karĸē ºĵretmenlerin 

farkēndalēk d¿zeylerinin arttērēlmasē ve ders ºĵretim materyalleri i­in maddi kaynak 

saĵlanmasē gerektiĵi sonu­ olarak ortaya konulmuĸtur. 

Fraser ve Maguvhe (2008) gºrmeyen ve az gºren ºĵrencilerde bilimsel s¿re­ 

becerilerinin geliĸimine yºnelik yaptēklarē ­alēĸmada ºĵrencilerin g¿ven ve motivasyon 

eksiklikleri nedeniyle bilimsel s¿re­ becerilerini edinmede  zorlandēklarēnē tespit 

etmiĸlerdir. ¥rneĵin, tablo oluĸturma becerisinin hi­ gºrmeyen ­oĵu ºĵrenci i­in 

problem teĸkil ettiĵi ve uygulamalē ­alēĸma ve okul gezilerinin daha az zihinsel ­aba 

gerektirnesinden dolayē ºĵrencilere ileri d¿zey problem ­ºzme becerisi kazandērmadēĵē 

tespit edilmiĸtir. 

Hiemenz ve Pfeiffer (1972) fen dersi laboratuvarlarēnda sēklēkla yapēlan tartēm 

iĸlemleri i­in tartēm teknikleri ºnermiĸlerdir. Tartēm iĸleminde eĸit kollu terazinin uygun 

olabileceĵi vurgulanmēĸtēr. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin eĸit kollu 

teraziyi  kullanēlabilmesi i­in eĸit kolu terazinin kollarēna referans noktasē olarak Braille 

cetvel ve kolun ºn tarafēna da bir vida yerleĸtirmiĸtir. Bºylece ºĵrenciler 0,2 gram hata 

ile ºl­¿m yapabilmiĸlerdir. 

Tombaugh (1981) ise ¿st kēsmē braille karakteralt tarafēnda standart karakterlerin 

ve sayēlarēn bulunduĵu braille etiket makinesi tasarlamēĸtēr. Bu sayede hem braille hem 

de standart karakterlerle etiketli raflarēn ve reaktif ĸiĸelerin az gºren ve hi­ gºrmeyen 

ºĵrenciler tarafēndan kullanēlabileceĵini belirtilmiĸtir. 

Bir diĵer materyal geliĸtirme ­alēĸmasēnda Flair ve Setzer (1990) gºrme 



53 

 

 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin koklama duyularēnē kullanarak titrasyon 

yapabilmeleri i­in 4 farklē indikatºr geliĸtirmiĸ ve bunlarēn renk dºn¿m aralēklarēnē 

tespit etmiĸtir. 

Crosby (1981) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ise kimya derslerinde gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin karĸēlaĸtēklarē sorunlara karĸē ºĵretim ¿yelerini 

ºneriler sunulmakta  sēnēf ve kimya laboratuvarlarēnēn bu ºĵrenciler i­in uyumlu hale 

getirilmesi noktasēnda yapēlmasē gerekenler sēralanmaktadēr. 

Lunney (1994)  gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kimya 

laboratuvarēndan etkili bir ĸekilde yararlanmalarē i­in bilgisayar yazēlēm programē 

geliĸtirmiĸtir. Ratliff (1997) genel kimya laboratuvarēnda gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin yapabileceĵi i­in iki deney geliĸtirmiĸtir. Gupta ve Singh (1998) 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin kimya laboratuvarēnda daha ucuz 

yºntemlerle kimya deneylerini yapabilmeleri i­in deney malzemeleri geliĸtirmiĸtir. 

Supalo (2005) gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik kimya derslerinin 

daha verimli ge­mesi i­in ºĵretmenlerin kullanabileceĵi ºĵretim tekniklerinden 

bahsetmiĸ ve derslerde daha verimli not almalarē, derse katēlmalarē i­in geliĸtirilebilecek 

tekniklerden sºz etmiĸtir. Neely (2007) gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

laboratuvar ­alēĸmalarēndan daha iyi yararlanabimeleri i­in laboratuvar malzemeleri 

geliĸtirmiĸtir. Poon ve Ovadia (2008) kimya derslerinin etkili iĸlenebilmesi i­in 

dokunma duyusuna dayalē ºĵretim materyalleri geliĸtirmiĸtir. Bromfield-Lee ve Oliver-

Hoyo (2009) ºĵrencilerin koklama duyularēnē kullanarak kimyada esterleĸme konusunu 

daha iyi anlayabilmeleri i­in laboratuvar etkinliĵi geliĸtirmiĸlerdir. Boyd-Kimball 

(2012) lisans d¿zeyinde kimya bºl¿m¿nde ºĵrenim gºrmekte olan hi­ gºrmeyen 

ºĵrenciler i­in uyarlanabilir ara­lar ve ders ºĵretim teknikleri geliĸtirilmiĸtir. Bu ara­lar 

kimyasal reaksiyonlarē yazma ve dengeleme, birim dºn¿ĸt¿me ve konsantrasyon 

hesaplama, Lewisôin nokta yapēlarēnē ­izme, ¿­ boyutlu modeller ile molek¿llerin 

yapēsal temsillerini anlama ve yazma becerilerini i­ermektedir.Yapēlan alan yazēn 

taramasēnda gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik óMaddenin Halleri ve 

Isēô ¿nitesinin t¿m¿n¿  i­erecek ĸekilde geniĸ kapsamlē herhangi bir ­alēĸma tespit 

edilememiĸtir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik yapēlan ­alēĸmalar 

ya belirli bir kavramēn ºĵretimini ele almakta yada fen ºĵretiminin etkili yapēlabilmesi 

i­in gerekli ºĵretim yºntemlerine odaklanmaktadēr. Pek ­ok ­alēĸmada bir kavram 
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¿zerine geliĸtirilen materyalin tasarēmēna odaklanmēĸtēr. Bu ­alēĸmada gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesi ile ilgili kavram 

ºĵrenme g¿­l¿kleri tespit edilerek ºĵrencilerin ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenmeye yºnelik 

bireysel ihtiya­larēnēn analizi yapēlmēĸtēr. Bu analizler doĵrultunda ºĵrencilerin ¿niteye 

iliĸkin ihtiya­larē tespit edildikten sonra ¿nitedeki t¿m kavramlarē kapsayacak 

etkinlikler tasarlanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ihtiya­larē tespit edilerek onlarēn gereksinimleri 

doĵrultusunda óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesine yºnelik geliĸtirilen etkinlikler ve 

mataryallerle hazērlanan ºĵretim tasarēm modeliyle ¿nitedeki kavramlarēn ºĵretimini 

ama­layan bu ­alēĸma alan yazēnda ilk ­alēĸmlardan biri olma niteliĵindedir. 
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3. Y¥NTEM 

Bu bºl¿m, araĸtērmanēn temel bileĸenlerini oluĸturan araĸtērma deseni, araĸtērma 

ºrneklemi, veri toplama ara­larē ve verilerin analizinde kullanēlan yºnteme iliĸkin 

bilgileri i­ermektedir. 

3.1. Araĸtērma Deseni 

Eĵitim araĸtērmacēlarē teorik eĵitim ­alēĸmalarēnēn eĵitimin temel sorunlarēna 

­ºz¿m bulmaktan ­ok uzak olduĵunu bu nedenle pratiĵe yºnelik ­alēĸmalarēn yapēlmasē 

gerektiĵini ēsrarla vurgulamaktadēr. Bu ama­la tespit edilen sorunlarēn giderilmesi i­in 

yapēlmasē gereken ilk ĸey, sahada var olduĵu tespit edilen sorunlara iliĸkin ayrēntēlē 

durum deĵerlendirmesinin yapēlmasē ve sorunun giderilmesine yºnelik tasarēma dayalē 

model ­alēĸmalarēyla soruna ­ºz¿m ¿retilmesidir (National Research Council [NRC], 

2002). 

Alan yazēnda tasarēm tabanlē ­alēĸmalar i­in tasarēm deneyleri (design 

experiments), tasarēm araĸtērmasē (design research), geliĸtirme araĸtērmasē (development 

research), geliĸimsel araĸtērma (developmental research), bi­imlendirici araĸtērma 

(formative research) olmak ¿zere farklē isimler kullanēlmaktadēr. Tasarēm tabanlē 

­alēĸmalarēn m¿dahale gerektiren ­alēĸmalar olduĵu var sayēlarak deneysel ­alēĸmalarla 

sēklēkla karēĸtērēlmaktadēr. 

Tasarēm tabanlē araĸtērmalar ºĵretim materyalleri, stratejileri ve etkinliklerini tek 

bir ĸemsiye altēnda toplayarak tespit edilen sorunlarē gidermeye yºnelik ¿r¿n ortaya 

­ēkarmayē ama­layan araĸtērmalardēr (Bannan-Ritland, 2003; Collins, Joseph & 

Bielaczyc, 2004).  Ķyi bir tasarēm tabanlē araĸtērma iki temel ºzelliĵe sahiptir. Bunlardan 

ilki ºĵrenme ortamē yapēsē, ana hedefler ve geliĸtirilen teorilerle i­ i­e olmasē, diĵeri ise 

araĸtērma, geliĸtirme s¿reci, uygulama, analiz ve yeniden tasarēm basamaklarēnē 

barēndēran dºng¿sel bir s¿re­ olmasēdēr (Collins, 1992). 
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Tasarēm tabanlē araĸtērmalar ihtiya­ analizleri, tasarēm geliĸtirme, uygulama, 

deĵerlendirme ve yeniden uygulama s¿re­lerini i­eren ve araĸtērmacēlarla katēlēmcēlarēn 

iĸbirliĵi i­inde uygulama ortamlarēnda baĵlama duyarlē tasarēm ilke kuramlarēnē esas 

alarak eĵitim sorunlarēnē yerinde iyileĸtirmelerine olanak tanēyan sistematik ve esnek 

araĸtērmalardēr (Wang & Hannafin, 2005). 

ķekil 3.1ôde gºr¿leceĵi ¿zere tasarēm ­alēĸmalar, teori ile pratiĵi birleĸtiren 

b¿t¿nc¿l ­alēĸmalardēr. Teori ile pratik arasēnda baĵlantēyē iletiĸim ara­larē saĵlar. 

Ķletiĸim ara­larē veya veri ara­larē, oluĸturulan stratejinin hedef sahaya uygulanmasēnē 

saĵlayarak geri bildirimlerle teorinin deĵerlendirilmesine olanak saĵlar. Gerekli gºr¿len 

durumlarda ise geri bildirimler vasētasēyla teori ile pratik arasēnda farklēlēklar 

d¿zenlenir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ķekil 3.1. Tasarēm tabanlē araĸtērmalarēn genel yapēsē  (Roozenburg & Eekels, 1995).  

Burada teori ve pratik s¿recinden ºnce yapēlmasē gereken en ºnemli ĸey ºn 

durum deĵerlendirmesidir. Tasarēm tabanlē araĸtērmalarda ¿­ temel ºĵenin bir araya 

gelmesi sorunu giderme ­abasēnē arttēracaĵē sºylenebilir. Bu ºĵeler, tasarēma ĸekil 

verecek durum tespiti, tasarēmēn hazērlanma s¿recine odaklanma ve kritik tasarēm 

unsurlarēnēn deĵerlendirilmesi ĸekilde sēralanabilir (Wang & Hannafin, 2005). 

Tasarēm tabanlē araĸtērmalar bir araĸtērma yºntemi deĵildir, bilakis bir araĸtērma 

tasarēmēdēr. Yani bir tasarēm tabanlē ­alēĸma i­erisinde pek ­ok araĸtērma yºntemini 
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barēndērabilir. ¥rneĵin durum tespiti yani ihtiyacēn belirlenmesinde ve tasarēmēn 

uygulamaya yansēmalarēnēn tespitinde nitel araĸtērma yaklaĸēmē kullanēlabilir veya 

sahadaki eksikliklerin tespit edilmesinde nitel araĸtērma yaklaĸēmē deĵil de elde edilecek 

veriler ēĸēĵēnda tasarēmēn i­eriĵini oluĸturmak veya geniĸ ­aplē ­alēĸmalarda tasarēmēn 

etkisini incelemek i­in baĵēmsēz deĵiĸkenlerin baĵēmlē deĵiĸkenler ¿zerindeki etkilerini 

ºl­mek amacēyla nicel yaklaĸēm kullanēlabilir  (Collins, Joseph & Bielaczyc, 2004). 

Bu ­alēĸmada sahadaki eksikliklerin tespiti ve teorinin sahada uygulama 

aĸamalarēnda nitel araĸtērma yaklaĸēmlarēndan durum ­alēĸmasē yºntemi kullanēlmēĸtēr. 

Yani ­alēĸmanēn baĸēnda ihtiya­ analizinde ve ­alēĸmanēn sonunda uygulama 

aĸamasēnda nitel araĸtērma yaklaĸēmēnēn bir par­asē olan durum ­alēĸmasē yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada ºĵretim tasarēmē s¿recinde ise ADDIE tasarēm modeli 

kullanēlmēĸtēr. 

Ķ­erikten ­ok ºĵrenene odaklanan ºĵretim tasarēmē modelleri, eĵitimde 

iyileĸtirme ve yenilik­i yaklaĸēmlarēn ortaya ­ēkmasēyla beraber yaygēnlaĸmēĸtēr. Hedef 

kitlenin eĵitim gereksinimlerinin analizi sonucu ortaya ­ēkan sorunlarēn giderebilmesi 

amacēyla iĸlevsel ºĵrenme sistemlerinin geliĸtirilmesi ºĵretim tasarēmlarēnē 

­eĸitlendirmiĸtir (ķimĸek, 2011). T¿m ºĵretim tasarēmlarē ºĵrenme-ºĵretme 

ortamlarēnēn uyarlanmasē veya d¿zenlenmesi, planlanmasē, organize edilmesi ve 

uygulanmasē ­alēĸmalarēnda etkili olarak kullanēlmaktadēr. ¥ĵrenme ortamēndaki ihtiya­ 

ve hedeflerin analiz edilmesi ve bunlarēn karĸēlanmasē adēna bir sistem geliĸtirilmesi 

ºĵretim tasarēmē s¿recinin tamamēnē oluĸturur (Welty, 2007). 

Bir ºĵretim probleminin tanēmlanmasēyla baĸlayan ºĵretim tasalarēmlarē, 

ºĵretim s¿recinde karĸēlaĸēlan sorunlarēn analizi ve problemlerin giderilmesi s¿recinde 

birka­ aĸamada tamamlamaktadēr. Bu aĸamalar, veri analiz kaynaklarē, ºĵretimin 

planlanmasē, ºĵretim etkinlikleri, ºĵretim materyalleri ve ºĵretim s¿recini 

deĵerlendirilme aĸamalarēndan oluĸmaktadēr (Seels & Glasgow, 1990).  Bu yºn¿yle 

ºĵretim tasarēmlarē bir ¿r¿n olmaktan ya da  bir ºĵrenme terimininden ziyade, bir 

problem ­ºzmeyi ve baĸarēyē y¿kseltme ­abasēnē  ifade eder (Morrison, Ross,  Kemp & 

Kalman, 2010). ķekil 3.2ôde ºĵretim tasarēmlarēnēn sistematik yapēsēnē oluĸturan  

ºĵrenen kiĸiler, yºntemler, hedefler ve  deĵerlendirme ºĵeleri ve bunlarēn tasarēm 

modeli i­indeki fonksiyonlarē gºsterilmiĸtir. 
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ķekil 3.2. ¥ĵretim Tasarēmlarēnēn Sistematik Yapēsē (Morrison, Ross & Kemp, 2004) 

¥ĵretim tasarēm modelleri ºĵrenme-ºĵretme s¿recine bakēĸ a­ēlarēna, ele aldēĵē 

ihtiya­lara, tasarēm s¿recinin iĸleyiĸ dinamiklerine ve ¿retilecek ¿r¿nlerin 

(materyallerin) t¿r¿ne gºre ­ekirdek modeller, doĵrusal modeller, esnek modeller, 

etkileĸimli modeller, sezgisel modeller ve birleĸik modeller olmak ¿zere altē modelden 

oluĸmaktadēr. Bu modellerden ºĵretim tasarēmēnēn temel bileĸenlerini ve temel 

aĸamalarēnē ­ekirdek modeller ADDIE modeli, Gagne, Briggs ve Wager modeli,  Dick, 

Carey ve Carey modeli, Kemp, Morrison ve Ross modeli, ASSURE modeli gibi 

modellerinden oluĸmaktadēr. ¢ekirdek modeller i­erisinde en ­ok kullanēlan ADDIE 

modelidir (ķimĸek, 2011). Her aĸamanēn kendinden ºnceki aĸama sonu­larēna gºre 

deĵerlendirilebildiĵi ve gerekli dºn¿tler doĵrultusunda bir ºnceki aĸamaya 

dºn¿lebilmeye olanak saĵlayan ADDIE modeli kullanēlarak bu ­alēĸmanēn ºĵretim 

tasarēm modeli hazērlanmēĸtēr. 

3.1.1 ADDIE ºĵretim tasarēmē modeli 

Ķlk olarak 1975 Florida Eyalet ¦niversitesi Eĵitim Teknolojileri Merkezi 

tarafēndan geliĸtirilen ve Amerika Birleĸik Devletleri ordusunun eĵitimlerinde 

kullanēlan ADDIE Modeli, daha sonra Dr. Russel Watson, tarafēndan modifiye edilmiĸ 
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ve 1995 ADDIE kēsaltmasēyla kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr.  ¢alēĸmada kullanēlan ADDIE 

tasarēm modeli ismini Ķngilizce kelimeler olan Analysis (Analiz), Design (Tasarēm), 

Development (Geliĸtirme), Implementation (Uygulama), Evaluation (Deĵerlendirme) 

kelimelerinin baĸ harflerinin bir araya gelmesiyle almēĸtēr. ADDIE, eĵitsel bir modelin 

planlanmasē, geliĸtirilmesi, uygulanmasē ve son olarak deĵerlendirilmesini kapsayan ve 

bu kapsam i­erisine eĵitim ortamēnē, ºĵreneni, ºĵreteni, ºl­me-deĵerlendirmeyi ve hatta 

dēĸ etkenleri de i­ine alan bir ºĵretim tasarēmē modelidir (Gustafson & Branch, 2002). 

ADDIE modelinin basamaklarē ĸu ĸekildedir (Branch, 2009): 

1. Analiz (Analysis): Analiz aĸamasē, modelin en ºnemli aĸamasēdēr. ¢¿nk¿ 

analiz aĸamasē, hazērlanacak olan tasarēma iliĸkin verilerin derlendiĵi, 

performansa dair ihtiya­larēn, yani ºĵretim sorunlarēnēn, ºĵrenci bilgi ve 

becerilerinin ve eĵitim ortamēnēn deĵerlendirildiĵi aĸamadēr. Bu aĸamada 

hedef kitle kimdir? Hedeflenen yeni davranēĸsal sonu­ nedir? ¥ĵrenme 

ihtiya­larē nelerdir? Kēsētlamalar nelerdir? sorularēna cevap aranēr. 

2. Tasarēm (Design): Tasarēm aĸamasē, analiz aĸamasēndaki verilerin 

deĵerlendirildiĵi aĸamadēr. Bu aĸamada ºĵretim ama­larē belirlenir, i­erik 

d¿zenlenir, ºĵretim s¿recinde kullanēlacak yºntem ve stratejiler geliĸtirilerek 

ºĵretim materyalleri tasarlanēr. 

3. Geliĸtirme (Development): Geliĸtirme aĸamasē, tasarēmēn iskelet yapēsēnēn 

oluĸturulduĵu aĸamadēr. Bu aĸamada analiz aĸamasēnda belirlenen ihtiya­lar 

doĵrultusunda ºĵrenme ve ºĵretme kaynaklarē oluĸturulur. Geliĸtirilen 

kaynaklar, eĵitici ve ºĵretici kēlavuzlarē, ºĵretim materyalleri, d¿zenlenmiĸ 

eĵitim ortamlarē, ºl­me-deĵerlendirme ara­larēnē i­erir.  

4. Uygulama (Implementation): Uygulama aĸamasē geliĸtirilen ºĵretim 

tasarēmēnēn uygulandēĵē aĸamadēr.  Tasarēmēn test edildiĵi uygulama 

aĸamasēnda aynē zamanda tasarēm modelinin eksikliklerinin tespit edilmesi 

ama­lanēr.  Bu aĸamada tasarēm modelinde iĸe yarayan ya da yaramayan 

noktalar, deĵiĸtirilmesi gereken bºl¿mler, ºĵretim materyallerinin uygunluĵu, 

iĸlevselliĵi ve kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen noktalarē gºzden ge­irmek i­in veri 

toplanēr. 

5. Deĵerlendirme (Evaluation): Deĵerlendirme aĸamasē, uygulama ºncesi ve 

uygulama sonrasē ºĵretim ¿r¿nleri ve s¿re­lerinin deĵerlendirildiĵi aĸamadēr. 
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Bu aĸamada uygun deĵerlendirme ºl­¿tlerine gºre se­ilen deĵerlendirme 

ara­larē ile ADDIE modelindeki t¿m basamaklar ve ºĵretim tasarēmē gºzden 

ge­irilir. Tasarēm modeli deĵerlendirilirken geliĸtirilen ºĵrenme ve ºĵretme 

kaynaklarē, eĵitimci ve ºĵretici kēlavuzlarē, ºĵretim materyalleri, d¿zenlenmiĸ 

eĵitim ortamlarē, ºl­me deĵerlendirme ara­larēnēn uygunluĵu, ge­erliliĵi ve 

elveriĸliliĵi deĵerlendirilir.  

 

ķekil 3.3. ADDIE tasarēm modelinin aĸamalarē 

ķekil 3.3ôte belirtildiĵi ¿zere ADDIE tasarēm modelinin aĸamalarē bir biriyle 

iliĸkilidir. Bir aĸamanēn tamamlanmasē bir sonraki aĸamanēn baĸlamasēnē m¿mk¿n 

kēlmaktadēr. Fakat sonu­ olarak b¿t¿n aĸamalar birbirini tamamlamaktadēr. 

Deĵerlendirme aĸamasē hem tasarēm modelinin hem de diĵer b¿t¿n aĸamalarēn 

deĵerlendirildiĵi aĸamadēr. 

3.1.2. Tasarēm tabanlē araĸtērmanēn analiz ve deĵerlendirme aĸamalarēnda 

kullanēlan yºntem 

ADDIE tasarēm modeli kullanēlarak gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler 

i­in hazērlanan ºĵretim modelinin analiz ve deĵerlendirme aĸamalarēnda nitel araĸtērma 

yaklaĸēmē olan durum ­alēĸmasē yºnteminden yararlanēlmēĸtēr. 

Deĵerlendirme

Analiz

Tasarēm
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Genel olarak durum ­alēĸmalarēnda araĸtērmacēlar, sahip olduĵu ñnasēlò veya 

ñnedenò sorularēna cevap ararlar. Durum ­alēĸmalarēnda araĸtērmacēlar strateji 

geliĸtirmede beĸ temel ºĵeyi gºz ºn¿nde bulundurur. Bu ºĵeler; araĸtērma sorusu, 

araĸtērma sorusundaki teorik sorunu yansētan ºnermeler, araĸtērma sorusunun analiz 

birimleri (olaylar, varlēklar ve araĸtērma sorusunda belirtilen bireyler), ºnermelere veri 

baĵlama mantēĵē ve veri yorumlamadaki ºl­¿tlerdir (Yin, 2013). Yin durum 

­alēĸmalarēnēn y¿r¿t¿lmesi ve tasarēmēnēn oluĸturulmasē amacēyla kapsamlē ve 

sistematik bir taslak oluĸturmuĸtur. Tablo 3.1ôde genel olarak b¿t¿nc¿l tek durum 

deseni, i­ i­e ge­miĸ tek durum deseni, b¿t¿nc¿l ­oklu durum deseni, i­ i­e ge­miĸ 

­oklu durum deseni olmak ¿zere dºrt durum ­alēĸmasē deseni olduĵunu gºr¿lmektedir 

(Yin, 2003). 

Tablo 3.1.  

Yin'in Durum ¢alēĸmasē Taslaĵē (Yēldērēm & ķimĸek, 2005) 
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Tek bir analiz birimi (bir birey, bir 

kurum, bir program, bir okul vb.) sºz 

konusu olduĵunda ge­erlidir. 

Kapsamlē bir kuramēn teyit edilmesi 

veya ­¿r¿t¿lmesi amacēyla, ayrēca 

aĸērē, aykērē ya da kendine ºzg¿ 

durumlarēn araĸtērēlmasēnda 

kullanēlabilir. 

 

Durum ­alēĸmalarēnda birden fazla 

kendi baĸēna b¿t¿nc¿l durumlar sºz 

konusu olabilir. Her bir durum kendi 

baĸēna b¿t¿nc¿l olarak ele alēnēr ve 

daha sonra birbiriyle karĸēlaĸtērēlēr. 
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V  Tek bir durum i­inde birden fazla alt 

tabaka veya birim oluĸtuĵunda 

ge­erlidir. Burada ºnemli olan ayrēm, 

bir durum ­alēĸmasēnda ortaya ­ēkan 

ve bununla iliĸkili alt birimlerin 

b¿t¿nc¿l ve sistematik olarak bir 

arada irdelemek ve bunlarēn 

iliĸkilerini ortaya ­ēkarmaktēr. 

V Her bir durum i­erisinde saklē bulunan 
bir veya birden fazla durumu 

bulunabilir. Bu alt birimler veya 

tabakalar kendi i­erisinde alt 

tabakalara ayrēlarak ­alēĸēlabilir. 

Karĸēlaĸtērmanēn verimli olabilmesi 

i­in araĸtērmacē veri toplarken ve 

veriyi analiz ederken olabildiĵince 

standart veri toplama yºntemlerini 

kullanēr. 
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Bu araĸtērmada yararlanēlan durum ­alēĸmasē, Yinônin sēnēflandērmasē temel 

alēnarak deĵerlendirildiĵinde tek bir analiz birimi b¿t¿nc¿l ­oklu durumlarēn analizidir. 

¢alēĸmaya dahil olan tek bir sēnēftaki ºĵrenciler tekli durum olarak sēnēflandērēlērken 

ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesine dair kavram ºĵrenme g¿­l¿klerinin 

tespiti, kavram ºĵrenmeye yºnelik ihtiya­larē, bu ihtiya­lar doĵrultusunda hazērlanan 

ºĵretim tasarēmēnēn kavram ºĵrenmeye etkisi ve ºĵretim tasarēm modelini etkileyen 

unsurlarēn deĵerlendirilmesi, ­oklu durum analizine bir ºrnektir. 

ADDIE tasarēm modelinin analiz aĸamasēnda kullanēlan nitel araĸtērma 

yaklaĸēmlarēndan durum ­alēĸmasē yºntemi yardēmēyla sēnēf i­i gºzlemler ve gºr¿ĸmeler 

yapēlarak ihtiya­ analizi yapēlmēĸtēr. Bu ihtiya­ analizi, eĵitim ortamē, ºĵretim durumu, 

ºĵretim i­eriĵi ve ºl­me deĵerlendirme ihtiya­larēnēn analizlerini i­ermektedir. Bu 

ihtiya­lar gºz ºn¿nde bulundurularak ºĵretim modelinin tasarēmē, geliĸtirme ve 

uygulama aĸamalarē tamamlandēktan sonra son olarak deĵerlendirme aĸamasēnda tekrar 

durum ­alēĸmasē ile ºĵretim tasarēmē modelinin uygulanabilirliĵi, kullanēĸlēlēĵē ve 

eksiklikleri hem sēnēf i­i gºzlemlerle hem de yarē-yapēlandērēlmēĸ ºĵrenci ve ºĵretmen 

gºr¿ĸmelerinden elde edilen veriler yardēmēyla yapēlmēĸtēr. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ķekil 3.4. ADDIE modeline gºre ­alēĸmanēn ilerleme basamaklarē 

ADDIE Modeline Gºre ¢alēĸmanēn Ķlerleme Basamaklarē 

3. Basamak 
ñDeĵerlendirmeò  

 

1. Basamak 
ñAnalizò 

 

2.Basamak 
ñTasarēmò 
ñGeliĸtirmeò 
ñUygulamaò 

 

Durum 

¢alēĸmasē  

(Ķhtiya­ Raporu 

Hazērlama) 

Durum ­alēĸmasē  

(Tasarēm 

Modelini 

Deĵerlendirme) 

 

¥ĵretim Tasarēmē 

Hazērlama 
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ķekil 3.4ôte belirtildiĵi ¿zere tasarēm modelinin ilerleme basamaklarē ¿­ 

basamaktan oluĸmaktadēr. Birinci basamakta óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer 

alan temel kavramlara yºnelik ºĵrencilerin kavram ºĵrenme g¿­l¿kleri tespit edilmiĸtir. 

¥ĵrenci ihtiya­larēnēn tespit edilebilmesi amacēyla sēnēf i­inde ilgili ¿nitenin iĸlendiĵi 

haftalarda video kamera kaydē ile sēnēf i­i gºzlemler, ¿nite bittikten sonra ise 

ºĵrencilerle yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Gºzlem verileri i­in Fen Dersi 

Gºzlem Formu kullanēlmēĸtēr. Gºzlem formunun geliĸtirme s¿reci, yapēsē ve ºzellikleri 

ilerleyen sayfalarda yer almaktadēr. Bu gºzlem ve gºr¿ĸmeler sonunda ºĵrencilerin 

ilgili ¿nitedeki temel fen kavramlarēnē ºĵrenme g¿­l¿klerine ve kavramlarēn ºĵrenimine 

yºnelik kapsamlē bir ihtiya­ analizi hazērlanmēĸtēr.  Bu rapor ideal eĵitim ortamē, 

ºĵretim durumu, ºĵrenim durumu ve ºl­me deĵerlendirme boyutlarēndan oluĸmaktadēr. 

Ķhtiya­ analizi raporu 2013-2014 bahar dºnemi eĵitim-ºĵretim yēlēnda okuldaki 8. Sēnēf 

ºĵrencilerin ilgili ¿nite kapsamēndaki dersleri gºzlenerek ve ¿nite sonunda ºĵrencilerle 

yapēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen verilerin analizinden 

derlenmiĸtir. 

Ķkinci basamak ADDIE tasarēm modelinin tasarēm, geliĸtirme ve uygulama 

aĸamalarēnē i­ermektedir. Tasarēm aĸamasēnda ihtiya­ analizi raporu doĵrultusunda 

¥ĵretim Tasarēmē Modelinin ºn planlamasē yapēlmēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda 

ºncelikle ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵinden kaynaklē bireysel ihtiya­larē 

sēnēflandērēlmēĸtēr. Az gºren ve hi­ gºrmeyen ºĵrenciler i­in geliĸtirilecek materyallerin 

ºzellikleri (hitap etmesi gereken duyu, b¿y¿kl¿ĵ¿, g¿venlik boyutu, vb.) az gºren 

ºĵrenciler i­in dok¿manlarēn satēr aralēklarē ve punto b¿y¿kl¿kleri hi­ gºrmeyen 

ºĵrenci i­in ise Braille dok¿manlarēn  i­erikleri tasarlanmēĸtēr. Ayrēca analiz aĸamasēnda 

elde edilen veriler ēĸēĵēnda ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan 

t¿m kavram ve kazanēmlara yºnelik bireysel ihtiya­larē derlenmiĸtir. Kazanēmlarēn 

programēn belirttiĵi  ĸekilde ºĵrencilere kazandērēlmasē i­in t¿m kazanēmlar Bloomôun 

yeniden gºzden ge­irilmiĸ taksonomisine gºre analiz edilmiĸtir. Bu analiz 

doĵrultusunda kazanēmlar tasnif edilmiĸ ve bir birine yakēn óbilgiô ve óbeceriô 

d¿zeyindeki kazanēmlarēn bir etkinlikte verilebilme durumlarē deĵerlendirilmiĸtir. Bu 

deĵerlendirmeler sonucunda toplam 27 kazanēmē kapsayacak ĸekilde 11 etkinlik 

tasarlanmēĸtēr. ¥rnek olarak ó1.3 Tek tek molek¿llerin hareket enerjilerinin farklē 

olabileceĵini ve ­arpēĸmalarla deĵiĸeceĵini fark ederô kazanēmēyla ó1.4 Sēcaklēĵē, 
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molek¿llerin ortalama hareket enerjisinin gºstergesi ĸeklinde yorumlarô kazanēmē 

sēcaklēk kavramēnēn ºĵretimini ama­ladēĵēndan iki kazanēmēn bir arada iĸlenebileceĵi ve 

sēcaklēk kavramēnēn ºĵretimini saĵlayabilecek etkinlik tasarlanmēĸtēr. Ayrēca 

etkinliklerin tasarēmē aĸamasēnda ºĵrencilerin ilgili ¿nitedeki bireysel fen kavramlarēnē 

ºĵrenmeye yºnelik ihtiya­larē gºz ºn¿nde bulundurulmuĸtur. Tasarlanan etkinlikler ve 

bu etkinliklere uygun materyaller aĸaĵēda belirtilen materyal tasarēmēna yºnelik ilkeler 

gºz ºn¿nde bulundurularak hazērlanmēĸtēr (Arter, McCall, McLinden & Stone, 1999; 

Wang & Woo, 2007): 

Materyal Tasarēmēna Yºnelik Ķlkeler;  

1. Hazērlanan materyallerin birden fazla duyuya hitap etmesine ºnem 

gºsterilmelidir. 

2. Az gºren ºĵrenci i­in hazērlanan materyaller ¿zerindeki yazēlarēn dekoratif 

ama­lē s¿sl¿ yazē yerine Century Gothic yazē tipinde ve en az 18 punto 

olmalēdēr.  

3. ¥ĵretim materyalleri ve bilgi ama­lē verilen dok¿manlar ¿zerinde 

oluĸturulacak kontrast/zētlēk algēlanabilecek ĸekilde olmalēdēr.  

4. ¥ĵretim materyalinin hazērlanmasēnda kullanēlacak malzemenin ºzelliĵine 

dokunsal (tactile) duyuyu uyaran, benzerliklerin ve farklēlēklarē ortaya ­ēkaran 

dokulardan oluĸturulmalēdēr.  

5. Hazērlanan materyalde oran-ºl­ek, b¿t¿nl¿k, vurgu ve ahenk uyumu bir b¿t¿n 

olarak saĵlanmalēdēr. Yani bir objenin diĵer objeye gºre uyumu ve b¿t¿n ile 

arasēndaki iliĸkisine ºnem verilmelidir.  

6. Hazēlanan materyaller ºĵrencilerin ºzelliklerine (yaĸ, zeka ve ge­miĸ 

yaĸantēlarēn d¿zenine) en ºnemlisi az gºrenlerin gºrme d¿zeylerine uygun 

olmalēdēr. 

7.  Materyalin anlamlē olmasē ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēr. Bunun i­in materyalin 

ºĵretimi ama­lanan konu veya kavramla bire bir ºrt¿ĸmesi gerekmektedir. 

8. Materyalin biliĸsel bilginin yanē sēra duyuĸsal ve psikomotor becerileri 

kazandērmasēna ºnem verilmelidir. 

9. Etkinlikle b¿t¿nleĸtirilmiĸ materyal tasarēmēnda ºĵrencilerin gºrme 

d¿zeylerine gºre heterojen gruplar oluĸturulmalēdēr. 
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Tasarlanan bu materyallerle birlikte hazērlanan etkinlikler daha sonra Bilimsel 

S¿re­ Becerileri, Tutum ve Deĵerler ve Fen-Teknoloji-Toplum-¢evre (FTT¢) ºĵrenme 

alanlarēna gºre deĵerlendirilmiĸtir. Bu etkinlikler ºĵrencilerin ilgili ¿nitedeki bireysel 

fen kavramlarēnē ºĵrenme ihtiya­larēna gºre d¿zenlenmiĸtir. Her etkinlik bir veya birka­ 

kazanēmē kapsayabilmektedir. Etkinlikler ve materyaller tasarlandēktan sonra ¿nite 

boyunca kullanēlacak ºĵretim yºntem ve teknikleri belirlenmiĸtir. Ayrēca ºĵrencilerin 

tasarēmda belirlenen hedeflere ulaĸma d¿zeyleri ºl­mek amacēyla deĵerlendirme 

ara­larē belirlenmiĸtir. Bu deĵerlendirme ara­larē ­oktan se­meli testlerden ve ºĵretmen 

ve ºĵrenci yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarēndan oluĸmaktadēr. 

Geliĸtirme aĸamasēnda ise tasarlanan etkinliklerin ºĵrencilerin bireysel 

ihtiya­larēna gºre uyarlanmasē yapēlmēĸtēr. Bu uyarlanmalar yapēlērken ºĵrencilerin 

gºrme yetersizliĵinden kaynaklanan ihtiya­larē gºz ºn¿nde bulundurularak iĸitme ve 

dokunma duyularēnēn kullanēmēna olanak saĵlayacak materyaller ve etkinliklerle 

­eĸitlendirilmiĸtir. Ayrēca etkinlik materyallerin nasēl, ne ĸekilde geliĸtirileceĵi ve 

materyallerin ºĵrencilerin var olan duyularēna nasēl uyarlanacaĵē uzman 

deĵerlendirmeleri ve gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin gºr¿ĸleri 

doĵrultusunda d¿zenlenmiĸtir. T¿m bu veriler derlendikten sonra uzman gºr¿ĸleri de 

alēnarak ¥ĵretim Tasarēmē Modeli geliĸtirilmiĸtir. Geliĸtirlen bu tasarēm modelinde 

ºĵretmenin etkinlikleri uygulayabilmesi ve ºĵretimi tasarlanan ĸekilde y¿r¿tebilmesi 

i­in eĵitimci kēlavuzu (Ek 9. Eĵitimci Kēlavuzu), ºĵretim s¿reci boyunca ºĵrenciye 

etkinliklerin amacēnē belirten, etkinlikte neler yapacaĵēnē aktaran ve etkinliklerde hangi 

malzemelerin kullanacaĵēna konusunda rehberlik eden etkinlik kēlavuzu (Ek 10. 

¥ĵrenci Etkinlik Kēlavuzu) yer almaktadēr. Tasarēm modeli hazērlanēlērken  Erzurum 

Yakutiye Gºrme Engelliler Ortaokulundaki fen bilimleri ºĵretmeninin de tasarēm 

modeline iliĸkin gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸtur. ¥ĵretmen ve ºĵrenci i­in hazērlanan kēlavuz 

kitap­ēklarē ise deĵerlendirilmek ¿zere fen eĵitimi alanēnda  uzman 2 ºĵretim 

gºrevlisinin gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸtur. Uzmanlar kēlavuzlarē kapsam, yapē, dil ve gºr¿n¿ĸ 

a­ēsēndan incelemiĸlerdir. Daha sonra kēlavuzlarda yer alan etkinlikleri ders saatlerine 

gºre d¿zenlemek amacēyla gºrme engelliler okulundaki fen bilimleri dersi ºĵretmeninin 

gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Uzmanlardan ve ºĵretmenden alēnan gºr¿ĸler 

doĵrultusunda kēlavuzlar yeniden revize edilerek d¿zenlemiĸtir. 

Uygulama aĸamasēnda, ihtiya­ raporunda belirlenen ºnc¿ller doĵrultusunda sēnēf 
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ortamē ihtiya­larē giderildikten sonra ºĵretim tasarēmē modeline iliĸkin uygulama 

ºĵretmenine, uygulama s¿resince kullanēlacak materyal, ara­-gere­ ve uygulanacak 

etkinliklere dair bilgi verilmiĸtir. Uygulamanēn baĸēnda ve sonunda ºĵrencilere 

akademik baĸarē testleri uygulanmēĸtēr. Uygulama sonunda ise ºĵrenci ve ºĵretmenlerin 

tasarēm modeline iliĸkin gºr¿ĸleri yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerle alēnmēĸtēr. Ayrēca 

yine uygulama sonunda ºĵrencilerin ¿nitede ºĵretilen kavramlarē ºĵrenme d¿zeylerini 

belirlemek amacēyla yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. ¦­¿nc¿ 

basamak ise hazērlanan ADDIE Tasarēm Modelinin Deĵerlendirme aĸamasēdēr. 

Deĵerlendirme aĸamasēnda  ºĵretim tasarēm modelinin baĸarēsē yani tasarēm modelinin 

ilgili ¿nitideki fen kavramlarēnēn ºĵrenimi ¿zerine etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Bu ama­ 

doĵrultusunda ¿niteye baĸlarken uygulanan óHazērbulunuĸluk Testiô ve ¿nite sonunda 

uygulanan óDeĵerlendirme Testiônin sonu­larē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Ayrēca ¿nite sonunda 

ºĵretmenle tasarēm modelinin elveriĸliliĵi, uygunluĵu ve kullanēĸlēlēĵēna iliĸkin 

ºĵrencilerle de ºĵretim tasarēm modelinin ¿nitedeki fen kavramlarēnē ºĵretmeye yºnelik 

etkisini araĸtērmak amacēyla yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Bu 

gºr¿ĸmelerin verileri ise betimsel analize tabi tutulmuĸtur. ¥ĵretim Tasarēm Modelinin 

deĵerlendirildiĵi son aĸama ise ¿nite boyunca sēnēf i­erisinde gºzlenen derslerin Fen 

Dersi Etkinlik Formundaki ºl­¿tlerine gºre analizini i­ermektedir. ¦nitenin iĸleniĸi 

esnasēnda bu gºzlem formlarē kullanēlarak tasarēm modelinin hedeflenen ama­lara 

ulaĸēp ulaĸēlmadēĵē tespit edilmiĸtir. ¥ĵretim Tasarēm Modelinin eksiklik ve yeterlilik 

kapasitesi analiz edilerek eksik gºr¿len alanlar tamamlanmēĸ ve gerekli gºr¿len 

d¿zeltmeler yapēlmēĸtēr. 

3.1.3. Tasarēm modelinde kullanēlan ºĵretim yºntemi 

Yetersizliĵi olan ­ocuklarēn akademik ve geliĸimsel becerileri kazanmasēna ve 

kazanēlmēĸ becerileri pekiĸtirmesine olanak sunan doĵal ºĵretim yaklaĸēmlarē pek ­ok 

ºĵretim yºntemini i­ermektedir. Bu ºĵretim yºntemleri alan yazēnda ge­iĸ merkezli 

ºĵretim (transition-based teaching), talep etme-model olma ºĵretimi (mand-model), 

fērsat ºĵretimi (incidental teaching), sºyleĸiye dayalē ºĵretim (milieu teaching), doĵal 

ortam i­inde bekleme s¿reli ºĵretim (naturalistic time delay), ge­iĸ merkezli ºĵretim 

(transition-based teaching) ve etkinlik temelli ºĵretim (activity-based intervention) 

ĸeklinde sēralanmaktadēr (Bricker, Pretti-Frontczak & McComas, 1998; ¥zen & 
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Ergenekon, 2011). Disiplinler arasē bir model olan, davranēĸla doĵal ve anlamlē bir iliĸki 

i­inde olan, davranēĸ ºncesi ve sonrasē uyaranlarē ºne ­ēkaran ve ­ocuĵa doĵal ortamda 

ºĵrenme fērsatlarē sunan (Bakkaloĵlu, 2008; Chen & Dote-Kwan, 1995; ¥zen & 

Ergenekon, 2011; Pretti-Frontczak & Bricker, 2004) Etkinlik Temelli ¥ĵretim [ET¥] 

yºntemi bu ­alēĸmada kullanēlan ºĵretim yºntemidir 

¥ĵrencilerin etkinliklere ve gºzlemlere dayanarak bir konu ¿zerinde yargēya 

varmasēnē saĵlayan bir ºĵretme yaklaĸēmē olan ve ºĵretmenle ºĵrencinin interaktif 

etkileĸimini ºne ­ēkaran ET¥ yºnteminde temel hedef;  soyut olanē somutlaĸtērmak, 

ºĵrencilerin akēl y¿r¿tme ve problem ­ºzme becerilerini geliĸtirerek onlarēn kavramlar 

arasēnda iliĸki kurmasēnē ve ºĵrenilen bilgilerin kalēcē ĸekilde ºĵrenilmesini 

saĵlamaktadēr (Batdē, 2014). Bu yºntemde ekstra bir ºĵretim oturumu d¿zenlenmeden 

mevcut programa uyarlanabilen etkinliklerle ºĵrencilerin ilgi ve i­sel 

motivasyonlarēndan yararlanēlarak eĵitim ortamlarēnda akademik ve geliĸimsel 

becerileri kazanmasē ama­lanēr. 

ET¥ yºnteminde se­ilen etkinliĵin ­ocuĵun ilgisini ­ekecek tarzda olmasē 

akademik ve geliĸimsel becerilerin kazandērēlmasēnda olduk­a ºnemlidir. ¥ĵrenmeyi 

­ocuk i­in anlamlē kēlabilmek i­in se­ilen etkinliĵin ­ocuĵun ilgi alanlarēna hitap etmesi 

gerekmektedir. Bu durumda ­ocuĵa ayrēca pekiĸtire­ vermeye de gerek kalmayacaktēr 

(Bakkaloĵlu, 2008). ET¥ yºnteminin bir diĵer ºnemli ºzelliĵi ise pek ­ok duyunun bir 

arada kullanēlmasēna olanak saĵlamasēdēr (Pretti-Frontczak & Bricker, 2004). Ayrēca bu 

yºntemin uygulama s¿recinde aktif bir problem ­ºz¿c¿ olan ºĵrenci, bilgiye kendi 

araĸtērmalarē ve analizleri sonucu ulaĸēr. ¥ĵretmen ise bu s¿re­te aktif yol gºstericidir. 

¥ĵrenci bu s¿re­ boyunca aĸaĵēda belirtilen becerileri edinir (McBride & Schwartz, 

2003): 

1. Merak duygusunu geliĸtirerek bilgiye ulaĸma konusunda deneyim kazanēr. 

2. Akranlarēyla ve ºĵretmeniyle etkili iletiĸim becerileri geliĸtirir. 

3. Bilgiye ulaĸmada etkili yollar edinir. 

4. Kendine g¿ven duygusunu geliĸtirerek grup ­alēĸmasē anlayēĸēnē kazanēr. 

5. Yaratēcē d¿ĸ¿nme becerisini geliĸtirir. 

ET¥ yºnteminde ºĵrencilerin iĸbirlikli ­alēĸmasēna fērsatlar saĵlanarak 

ºĵrencilerin sosyal beceriler kazanmalarēna yardēmcē olunur. ¥ĵrencilerin a­ēĵa 
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­ēkmamēĸ potansiyelleri ve yaratēcēlēklarēnēn geliĸmesi i­in fērsatlar yaratēlēr (Shah & 

Rahat, 2014). Etkinlik temelli ºĵrenmede ºĵretmen ve ºĵrenci rolleri Tablo 3.2ôde yer 

almaktadēr. 

Tablo 3.2. 

Etkinlik Temelli ¥ĵrenmede ¥ĵretmen ve ¥ĵrenci Rol¿ (Shah  & Rahat, 2014) 

             ¥ĵretmenin Rol¿               ¥ĵrencinin Rol¿ 

  

V Planlayēcē, bir organizatºr ve 
deĵerlendiricidir 

V Aktif katēlēmcēdēr 

V Kolaylaĸtērēcēdēr V Baĸkalarē ile iĸbirliĵi i­inde daha fazla 
etkileĸimde bulunur 

V Karar vericidir V Tartēĸmalara aktif katēlēr ve araĸtērma 

yapar 

V Bilgiyi aktarandēr V Kendine g¿venen ve iyi hazērlanmēĸtēr 

V D¿zenleyicidir V Programēnēn akēĸēna her zaman dahildir 

 

ET¥ yºnteminde 3 farklē yaklaĸēm kullanēlabilmektedir. Hazērlanan etkinlikler; 

bilgi, kavram ve beceri kazandēran keĸfedici (exploratory) etkinlikler, yaratēcē ­alēĸma 

sonucu deneyim geliĸtirici yapēcē (constructive) etkinlikler ve sunum yoluyla ºĵretimi 

saĵlayan a­ēklayēcē (expressional) etkinlikler ĸeklinde olabilmektedir. (Sewell, Collins, 

Hemmeter & Schuster, 1998). Bu tasarēm modelinde óEĵitimci Kēlavuzuô ve ó¥ĵrenci 

Etkinlik Kēlavuzuô yardēmēyla óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki temel fen 

kavramlarēnēn ºĵretimi ama­landēĵēndan óa­ēklayēcēô etkinlik temelli ºĵretim 

yºnteminin kullanēlmasē uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. Etkili bir óa­ēklayēcēô etkinlik temelli 

ºĵretim yºnteminin organizasyon adēmlar ise ĸu ĸekildedir (Lovaas, 2003): 

a) Planlama 

b) ¥ĵrenme s¿recinde ne, ne ĸekilde, kiminle ve nasēl sorularēnē barēndērma 

c) Etkinlik ºncesi a­ēklayēcē bilgilendirme 

d) ¥ĵrenme s¿recine ºĵrencileri d©hil etme 

Buna gºre ºncelikle etkinliklerin kapsadēĵē kazanēmlar belirlendikten sonra her 

etkinliĵin amacē, ne ĸekilde, kiminle ve nasēl y¿r¿t¿leceĵi sorularēna cevap aranmēĸtēr. 

Son olarak etkinlik kēlavuzlarē yazēlarak etkinlik s¿recinde eĵitimcinin ve ºĵrencinin 
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yapmasē gerekenler tek tek kēlavuzlarda a­ēklandēktan sonra uygulama s¿recine 

ge­ilmiĸtir. 

3.2. ¢alēĸma Grubu 

Durum ­alēĸmalarē, tek bir birey, grup veya topluluk ¿zerine yapēlan 

derinlemesine ­alēĸmalar olduĵundan durum ­alēĸmalarēna konu olan ºrneklem grubu 

ama­lē ºrneklemdir. Bu y¿zden ¿zerinde ­alēĸēlan durum (case) daha ­ok belirtilen 

gruba d©hil olan bireyler i­in ge­erli olduĵundan, se­ilen ­alēĸma grubunun ºzellikleri 

detaylē bir ĸekilde belirtilmelidir (Creswell, 1998). ¢alēĸma grubu 2013-2014 ve 2014-

2015 eĵitim-ºĵretim yēllarēnda Erzurum Yakutiye Gºrme Engelliler Ortaokulu 8. Sēnēf 

ºĵrencilerinden oluĸmaktadēr. ¥ĵretim tasarēmēnēn ihtiya­ analizi aĸamasēna 2013-2014 

eĵitim-ºĵretim yēlēnda ºĵrenim gºren 5 ºĵrenci 2014-2015 yēlēnda yapēlan uygulama 

aĸamasēna ise 6 ºĵrenci dahil olmuĸtur. Ķhtiya­ analizi yapēlan ºrneklem grubunda 3 

tane hi­ gºrmeyen ºĵrenci ve 2 tane az gºren varken tasarēm modelinin uygulandēĵē 

ºrneklem grubunda ise 1 tane hi­ gºrmeyen ºĵrenci ve 5 tane az gºren ºĵrenci vardēr. 

T¿m ºrneklem gruplarē erkek ºĵrencilerden oluĸmaktadēr. 

Tablo 3.3. 

Ķhtiya­ Analizi ¥rneklem Grubunun ¥zellikleri 

 ¥ĵrenci Kodu Gºrme d¿zeyi Cinsiyet Gºrme yetersizliĵinin gºr¿ld¿ĵ¿ gºz 

 

Ķhtiya­ 

Analizi    

¥rneklem 

Grubu 

 

¥1 

 

Kºr 

 

Erkek 

 

Tamamen Kºr 

O2 Kºr Erkek Tamamen Kºr 

O3 Kºr Erkek Tamamen Kºr 

O4 Az Gºren Erkek Her iki gºz 

O5 Az Gºren Erkek Her iki gºz 

     

     

Uygulama  

Aĸamasē 

¥rneklem 

Grubu 

¥1 Kºr Erkek Tamamen Kºr 

O2 Az Gºren Erkek Saĵ gºzdeki yetersizlik daha fazla 

O3 Az Gºren Erkek Her iki gºz 

O4 Az Gºren  Erkek Her iki gºz 

O5 Az Gºren Erkek Her iki gºz 

O6 Az Gºren Erkek Her iki gºz 

3.3. Veri Toplama Teknik ve Ara­larē 

Nitel ­alēĸmalarda araĸtērmacēlarēn sēklēkla baĸvurduĵu veri toplama tekniĵi olan 

gºr¿ĸme ve gºzlemler bu ­alēĸmanēn temel veri toplama ara­larēnē oluĸturmaktadēr. 
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Farklē veri toplama tekniklerinden yararlanēlarak veri toplanēlmasē ­alēĸmanēn 

ge­erliĵini arttērmaya katkēda bulunacaktēr (McMillian & Schumacher, 2010). Gºzlem 

ve gºr¿ĸme tekniklerini uygulamaya yansētabilmek i­in aĸaĵēda dºrt farklē veri toplama 

ara­larē geliĸtirilmiĸtir. 

1. Fen dersi gºzlem formu 

2. Fen etkinlik gºzlem formu, 

3. Yarē-yapēlandērēlmēĸ ºĵretmen gºr¿ĸme formu, 

4. Akademik baĸarē testleri 

3.3.1. Fen dersi gºzlem formu 

Gºzlem, var olan davranēĸ, olay ya da olgularē ayrēntēlē olarak tanēmlamak ve 

betimlemek amacēyla nitel araĸtērmalarda sēklēkla kullanēlan bir tekniktir (Yēldērēm & 

ķimĸek, 2005). Gºzlem yalnēzca gºzlerle yapēlan bir eylem deĵildir. Gºzlem, b¿t¿n 

duyu organlarē ile yapēlabilir. Ayrēca gºzlemde veriler bir baĸkasēnēn rapor etmesi vb. 

ĸeklinde deĵil de doĵrudan elde edilir (Karasar, 2005). 

Gºzlem, araĸtērmanēn ge­tiĵi ortama iliĸkin araĸtērmacēnēn aldēĵē yapēsal 

kararlara baĵlē olarak yapēlandērēlmamēĸ ve yapēlandērēlmēĸ gºzlem olmak ¿zere 2ôye 

ayrēlēr. Ayrēca gºzlemin ger­ekleĸtiĵi ortam ya da ­evrenin yapēsēna baĵlē olarak doĵal 

ve yapay ortam gºzlemi ve katēlēmcēnēn rol¿ne gºre katēlēmcē veya katēlēmcē olmayan 

gºzlem olmak ¿zere 2ôye ayrēlēr (ķimĸek & Yēldērēm, 2005). 

Yapēlandērēlmamēĸ gºzlem, davranēĸēn ortaya ­ēktēĵē doĵal ortamlarda ve 

araĸtērmacēnēn etkin katēldēĵē gºzlem dediĵimiz yºntemle veri topladēĵē gºzlem t¿r¿d¿r. 

Bu gºzlem t¿r¿nde belirli bir durumun i­erisinde bulunduĵu doĵal ortamē tanēmlamak 

amacēyla yapēlēr ve araĸtērmacē her hangi bir standart gºzlem aracē veya gºr¿ĸme aracē 

kullanmaz. Bu gºzlemde araĸtērmacē bir ­alēĸmanēn sonucunu test etmek veya bunlara 

kanēt bulmak yerine ­alēĸtēĵē durumu ayrēntēlē olarak tanēmlamaya ­alēĸēr. 

Yapēlandērēlmēĸ gºzlem ­alēĸmalarēnda yapēlandērēlmamēĸ gºzlem yardēmēyla elde 

edilen veriler yapēlandērēlmēĸ gºzlem ara­larēyla doĵal ortamlarda test edilir. 

Araĸtērmacēya ­alēĸtēĵē ortam ¿zerinde tam bir kontrol g¿c¿ vermemesi bu gºzlem 

t¿r¿n¿n en zayēf yanēdēr. 

Katēlēmcē t¿r¿ne gºre katēlēmcē gºzlemde, gºzlemci gºzlenen durumun bir 
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par­asēdēr ve gºzlenenlerle birlikte olup onlardan biri gibi davranēr. Katēlēmcē olmayan 

gºzlemde, araĸtērmacē sadece gºzlemcidir. Bu gºzlemde gºzlemcinin kimliĵi ve 

araĸtērma konusu a­ēk­a bellidir (Karasar, 2005). Yapēldēĵē ortama baĵlē olarak 

ger­ekleĸen doĵal ortam gºzlemlerinde gºzlem, davranēĸēn ger­ekleĸtiĵi doĵal 

ortamlarda yapēlēr. Yapay ortam gºzlemleri ise gºzlem yapay veya laboratuar gibi bir 

ortamda ger­ekleĸtirilir. Bu ­alēĸmanēn ihtiya­ analizi aĸamasēnda  katēlēmcē gºzlemle 

doĵal ortamda ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan fen 

kavramlarēnē ve konularēnē ºĵrenmeye yºnelik ihtiya­larē  yapēlandērēlmamēĸ gºzlem 

yardēmēyla belirlenmiĸtir. Uygulama aĸamasēnda ise hazērlanan ºĵretim tasarēm 

modelinin etkinliĵine, uygulanabilirliĵine ve kullanēĸlēlēĵēna iliĸkin veriler katēlēmcē 

gºzlemle doĵal ortamda yarē yapēlandērēlmēĸ gºzlem yardēmēyla toplanmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmada yapēlandērēlmamēĸ katēlēmcē gºzlemde kullanēlan yarē-

yapēlandērēlmēĸ gºzlem formu yardēmēyla doĵal ortamēn ayrēntēlē analizi yapēlmēĸtēr. 

Ķhtiya­ belirleme aĸamasēnda kullanēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ gºzlem formu (Ek 2. Fen 

Dersi Gºzlem Formu) ve ºĵretim tasarēmēnēn uygulama aĸamasēnda kullanēlan yarē-

yapēlandērēlmēĸ gºzlem formlarēna (Ek 3. Fen Dersi Etkinlik Gºzlem Formu ) iliĸkin 

ayrēntēlēlar aĸaĵēda belirtilmiĸtir. 

Fen Dersi Gºzlem Formu (FDGF) gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin 

fen ºĵrenme ihtiya­larēnē tespit etmek amacēyla sēnēf i­i gºzlemler esnasēnda 

kullanēlmēĸtēr. Gºzlem formu hazērlanmadan ºnce Fen Bilimleri ¥ĵretim Programē 

(MEB, 2013) ve Revize Edilmiĸ Bloom taksonomisinde yer alan ºĵeler incelenmiĸtir. 

Haftalēk yapēlan toplantēlar i­in dok¿man analizi yapēlarak gºzlem formunda yer alacak 

maddelerin deĵerlendirilmesi yapēlmēĸtēr. Gºzlem formu bilgi, beceri, duyuĸ, tutum ve 

fen-teknoloji-toplum-­evre (FTT¢) olmak ¿zere dºrt ana bileĸene ayrēlmēĸtēr. Formdaki 

bu bileĸenler Fen Bilgisi ¥ĵretim Programē ēĸēĵēnda d¿zenlenmiĸtir. 

Bilgi boyutu, Bloomôun revize edilmiĸ taksonomisine gºre d¿zenlemiĸtir. Bilgi 

boyutu, bilgi birikim boyutu ve biliĸsel s¿re­ boyutu olmak ¿zere ikiye ayrēlmēĸtēr. Bilgi 

Boyutu ilgili  ¿nitedeki kazanēmlarēn olgusal, kavramsal, iĸlemsel ve ¿stbiliĸsel d¿zeyde 

sēnēflandērēlmasēnē i­erirken, Biliĸsel S¿re­ Boyutu ise ilgili ¿nitedeki kazanēmlarēn 

hatērlama, anlama uygulama, ­ºz¿mleme ve yaratma/oluĸturma boyutunda 

sēnēflandērēlmasēnē i­erir. 
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Beceri boyutu ise kazanēmlara yºnelik hazērlanacak etkinliklerin kazandērmayē 

hedeflediĵi becerilerin ºĵrenciler tarafēndan kazanēlēp kazanēlmadēĵēnē tespit etmek 

amacēna yºneliktir. Beceri boyutunu bileĸenlerinde biri olan Bilimsel S¿re­ Boyutunun 

maddeleri Fen ve Teknoloji Dersi ¥ĵretim Programē (2005) belirtilen becerileri 

i­erirken Yaĸam Becerileri Boyutu Fen Bilgisi ¥ĵretim Programēnda (2013) belirtilen 

bileĸenleri i­ermektedir. ¢¿nk¿ mevcut y¿r¿rl¿kte olan program Yaĸam Becerileri 

Boyutunun alt bileĸenlerini i­erirken, Bilimsel S¿re­ Boyutunun alt bileĸenlerini 

i­ermemektedir. 

Duyuĸ boyutu; tutum, motivasyon, deĵer ve sorumluluk alt bileĸenlerine 

ayrēlmēĸtēr. Mevcut Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēnda da Duyuĸ Boyutu bu alt 

bileĸenlere ayrēlmēĸtēr. FTT¢ boyutu ise gºzlem formunun son bileĸenini 

oluĸturmaktadēr. Bu bileĸenlerde mevcut program tarafēndan kazandērēlmasē hedeflenen 

alt bileĸenlerden oluĸmaktadēr. Kazanēmlara uygun hazērlanan etkinliklerin planlanan 

formatta ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵini belirlemek amacēyla bilgi, beceri, duyuĸ ve 

FTT¢ ºĵrenme alanlarēnēn karĸēsēna evet (E) ve hayēr (H) bºl¿mleri yerleĸtirilmiĸtir. 

Gºzlem formunun ikinci bºl¿m¿ ise ¿­ kēsma ayrēlmēĸtēr. Birinci kēsēm dersin 

nasēl ger­ekleĸtiĵine iliĸkin tespitler, ikinci kēsmē ise gºzlenen derste iĸlenen 

kazanēmlara yºnelik ºĵrencinin ihtiya­larē, ¿­¿nc¿ kēsēmda ise gºzlemcinin 

deĵerlendirme yapacaĵē bºl¿m bulunmaktadēr (Bkz. Ek 2) 

Hazērlanan gºzlemci formunun ge­erliliĵini saĵlamak amacēyla s¿re­ i­erisinde 

gºzlem formu hazērlama aĸamasēnda ­alēĸmanēn yapēlacaĵē gºrme engelliler okulunda 

gºzlemler yapēlmēĸtēr. Bu gºzlemden elde edilen notlar, haftalēk deĵerledirmeler 

yapēlarak formun hazērlanma s¿recinde veri olarak kullanēlmēĸtēr. 

Gºzlem formu oluĸturulurken kazanēmlara iliĸkin  m¿fredatta belirtilen bilgiler 

derlenmiĸtir. Gºzlem formunun birinci bºl¿m¿nde ¿nite boyunca kazanēmlarēn 

ger­ekleĸme durumlarēnēn analizinin yapēlabilmesi i­in  gºzlem formunda kazanēmlara 

iliĸkin i­erik, duyuĸ, beceri ve FTT¢ boyutlarēnēn ger­ekleĸme durumlarēnēn 

sēnēflandērēlmasē yapēlmēĸtēr. ¥ĵretim s¿reci boyunca kazanēmlarēn Bloomôun revize 

edilmiĸ taksonomisindeki hangi boyutlarēna gºre ger­ekleĸtiĵi ve her kazanēm 

vasētasēyla hangi beceri, duyuĸ ve FTT¢ alanlarēnēn ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵi 

a­ēklanabilir . Hazērlancak olan ºĵretim tasarēmēna yºnelik verilerin elde edilmesi 
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amacēyla gºzlem formunun ikinci bºl¿m¿nde ¿nite kazanēmlarēnēn  ºĵretim s¿reci 

boyunca ºĵretmen tarafēndan nasēl kazandērēldēĵē, dersler iĸlenirken hangi ºĵretim 

yºntem ve tekniklerinin kullanēldēĵē, ºĵretim s¿recinin deĵerlendirilme aĸamasēnda 

hangi ºl­me-deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnēn kullanēldēĵē, ºĵrencilerin ¿nitedeki kavram 

ve konularē ºĵrenmeye yºnelikbireysel ihtiya­larēnēn neler olabileceĵine iliĸkin analiz 

ve deĵerlendirmenin yapēlabilmesi ve ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larē doĵrultusunda 

geliĸtirelecek etkinlik, ara­-gere­ ve materyallerin neler olabileceĵine iliĸkin  

gºzlemcinin yapacaĵē deĵerlendirmeleri i­eren bºl¿mlerin olmasē gerektiĵi uzmanlarla 

yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda karar verimiĸtir. Bunun i­in uzmalarla yapēlan 

deĵerlendirmede gºzlem formunun ikinci bºl¿m¿nde derslerin nasēl ger­ekleĸtiĵine 

iliĸkin óNasēl Ger­ekleĸir?ô, gºzlemcinin gºzlem sērasēnda derslere ilikin deĵerlendirme 

yapabilmesi i­in óGºzlemci Notlarēô ve ºĵrencilerin konu ve kavramlara yºnelik 

bireysel gereksinimlerinin analizinin yapēlabilmesi i­in óĶhtiya­ô bºl¿mlerinin 

eklenmesi uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. 

3.3.2. Fen Etkinlik  Gºzlem Formu [FEGF]  

Fen Etkinlik Gºzlem Formu (FEGF) Fen Dersi Gºzlem Formu (FDGF) gibi iki 

bºl¿mden oluĸmuĸtur. Ķki formun da ilk bºl¿mleri aynēdēr. Formun birinci bºl¿m¿ 

kazanēmlara uygun hazērlanan etkinliklerin planlandēĵē ĸekilde Bilgi, Beceri, Duyuĸ ve 

FTT¢ ºĵrenme alanlarēnda ilgili kazanēmlarēn ºĵretmen tarafēndan kazandērēlēp 

kazandērēlmadēĵēnē gºzlemlemek amacēna yºnelik hazērlanmēĸtēr (Ek 3). 

FEGFônin ikinci bºl¿m¿nde ise etkinliklere iliĸkin tasarēm modelinin 

verimliliĵini ve iĸlevselliĵini deĵerlendirme amacēyla Deĵerlendirme Boyutlarē adē 

altēnda tasarēm modelinin ºĵretim boyutu, ºĵrenme boyutu, iĸlevsellik boyutu ve 

kullanēĸlēlēk boyutunu i­eren dºrt alt bileĸen bulunmaktadēr. Bu bileĸenlerin sēnēf 

ortamēnda deĵerlendirilebilmesi i­in ise ¿­ farklē gºzlemlenme durumu oluĸturulmuĸtur. 

Bunlar; Evet, Hayēr ve Kēsmen ĸeklindedir. Ayrēca her boyutun yanēnda gºzlemcinin 

ilave gºzlemlerini i­eren kēsēm bulunmaktadēr. 

FEGFônin ikinci bºl¿m¿n¿n hazērlanēĸē s¿recinde derlenen dok¿manlar ēĸēĵēnda 

haftalēk deĵerledirmeler yapēlmēĸtēr. Uzmanlarla yapēlan deĵerlendirmede tasarēm 

modeli hazērlanērken daha ºnce belirlenen tasarēm modeli ilkeleri ­er­evesinde tasarēm 
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modelinde yer alan etkinikler ve materyallerin deĵerlendirilmesine karar verilmiĸtir. 

Tasarēm modeli etkinlik temelli olduĵu i­in hazērlanan etkinliklerin ºĵretim boyutunda 

istenen durumlarē karĸēlayēp karĸēlanmadēĵēnēn deĵerlendirilmesinin etkinliĵin 

analizinde ºnemli bir aĸama olduĵuna karar verilmiĸtir. ¢¿nk¿ etkinliklerin ºĵretim 

boyutunda hedeflenen ºncellikleri saĵlamasē diĵer boyutlarēn ger­ekleĸmesine yardēmcē 

olacaĵēna karar verilmiĸtir. Daha sonra tasarēm ilkeleri doĵrultusunda hazērlanan 

etkinliklerin, ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larēna ne d¿zeyde cevap verdiĵini 

deĵerlendirmek amacēyla etkinliklerin ºĵrenme boyutunda analiz edilmesine karar 

verilmiĸtir. Burada ama­ ihtiya­ analizi aĸamasēnda ºĵrencilerin tespit edilen bireysel 

ihtiya­larē doĵrultusunda hazērlanan etkinliklerin ºĵrenme boyutunda ºĵrencilerin 

gereksinimlerini karĸēlama d¿zeylerini belirlemektir. Uzmanlardan alēnan gºr¿ĸler ve 

tasarēm ilkeleri doĵrultusunda hazērlanan etkinliklerin iĸlevsellik boyutunda 

deĵerlendirilmesine karar verilmiĸtir. Ķĸlevsellik boyutunda, etkinliklerin hedeflenen 

konu ve kazanēmlara uygunluĵu ve etkinlik materyallerinin ºĵrencilerin bireysel 

kullanēmēna elveriĸliliĵi a­ēsēndan deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. Uzmanlar son 

olarak tasarēm ilkeleri doĵrultusunda etkinlik malzemelerinin ºĵretim, ºĵrenme ve 

iĸlevsellik boyutlarēnēn ve kullanēĸlēlēk boyutunun deĵerlendirilmesi gerektiĵinin uygun 

olabileceĵini belirtmiĸlerdir. Tasarēm modeli deĵerlendirilirken tasarēm modelindeki 

hangi bileĸenlerin hangi boyutlar altēnda ne ĸekilde ve nasēl deĵerlendirileceĵine iliĸkin 

olarak ilgili uzmanlarēn gºr¿ĸlerine s¿rekli olarak baĸvurulmuĸtur. 

3.3.3. Yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē 

Nitel araĸtērmalarda yaygēn kullanēlan gºr¿ĸme, ºnceden belirlenmiĸ bir ama­ 

i­in soru sorma ve cevaplama ĸeklinde oluĸan bir veri toplama tekniĵidir (McMillan & 

Schumacher, 2010). ¢alēĸma kapsamēnda ¿­ farklē gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. Ķlk aĸama olan 

ihtiya­ analizinde yapēlan gºr¿ĸmede kullanēlan gºr¿ĸme formu (Ek 4. Yarē-

yapēlandērēlmēĸ ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu: Ķhtiya­ Analizi) ºĵrencilerin óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesine iliĸkin kavramlarē ºĵrenmede yaĸadēklarē g¿­l¿kleri ve bireysel 

ihtiya­larēna iliĸkin verileri toplamak i­in geliĸtirilmiĸtir. 

Gºr¿ĸme sorularē iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. Birinci bºl¿mdeki ilk sekiz soru 

gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin fen kavramlarēnē ºĵrenmede ne t¿r 

g¿­l¿kler yaĸadēĵē, bu g¿­l¿klerin sebebi, fen ºĵrenme ihtiya­larē ve kendilerinin 
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sunduklarē ­ºz¿m ºnerilerine odaklanērken, ikinci bºl¿mdeki on soruda ise óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesindeki kavramlara iliĸkin ºĵrencilerin kavram ºĵrenme d¿zeylerini 

ºl­meye yºneliktir. Ķlgili ¿nitede iĸlenen kavramlara yºnelik ayrēntēlē sorularla 

ºĵrencilerin madde, maddenin halleri, ēsē, sēcaklēk, vb. kavramlarē ne d¿zeyde ºĵrendiĵi 

ve ilgili ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenmeye yºnelik ihtiya­larē tespit edilmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. Bu sorulara verilen cevaplar hazērlanan tasarēm modelinin geliĸim aĸamasē 

i­in kapsamlē veriler sunmuĸtur. Bu gºr¿ĸme formu kullanēlarak 2013-2014 eĵitim-

ºĵretim yēlēnda gºrme engelliler okulunda ºĵrenim gºren 4 ºĵrenci ile 8ôer dakikalēk 

toplam 32 dakika gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. 

Ķkinci gºr¿ĸme, tasarēm modeli hazērlanēp uygulandēktan sonra tasarēm 

modelinin uygulandēĵē ºĵrencilerle yapēlmēĸtēr. Ķkinci gºr¿ĸme formu (Ek 5. Yarē-

yapēlandērēlmēĸ ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu: Deĵerlendirme) aynē zamanda ADDIE 

tasarēm modelini deĵerlendirme amacēyla yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme formundaki ilk dºrt 

soru ºĵrencilerin hazērlanan tasarēm modeline iliĸkin gºr¿ĸleri, tasarēm modelinde eksik 

gºrd¿kleri noktalar, tasarēm modelinin fen kavramlarēnē ºĵrenmeye yºnelik katkēsēnē 

belirleyen ºĵrenci gºr¿ĸlerini i­ermektedir. Formdaki son 11 soru ise óMaddenin Halleri 

ve Isēô ¿nitesindeki kavramlara iliĸkin tasarēm modelinin uygulanmasē sonrasē 

ºĵrencilerin kavram ºĵrenme d¿zeylerini ºl­mek amacēyla sorulmuĸtur. Bu gºr¿ĸme 

formu kullanēlarak 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlēnda gºrme engelliler okulunda 

ºĵrenim gºren 6 ºĵrenci ile 15ôer daikalēk toplam 90 dakika gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. 

Son gºr¿ĸme formu ise uygulama ºĵretmeninin tasarēm modeline iliĸkin 

gºr¿ĸlerini deĵerlendirmek amacēyla hazērlanmēĸtēr. ¦­¿nc¿ gºr¿ĸme formu (Ek 6. 

Yarē-yapēlandērēlmēĸ ¥ĵretmen Gºr¿ĸme Formu: Deĵerlendirme) aynē ĸekilde ADDIE 

tasarēm modelinin deĵerlendirme aĸamasē i­in yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmede uygulama 

ºĵretmeninin tasarēm modelinin iĸlevselliĵi ve verimliliĵine iliĸkin deĵerlendirmelerine, 

tasarēm modelinde gºr¿len eksiklilere, modelin ºĵrencilerin fen kavramlarēnē 

ºĵrenmeye etkisine ve tasarēm modelinde yapēlmasē gereken d¿zeltmelere iliĸkin 

gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. 

Gºr¿ĸme formlarēnda yer alan sorular alan yazēn analizi sonucu oluĸturulmuĸtur. 

Kimya eĵitimi alanēnda uzman iki ºĵretim gºrevlisinin gºr¿ĸleri doĵrultusunda taslak 

gºr¿ĸme formu hazērlanmēĸtēr. Bu taslak gºr¿ĸme formu hazērlandēktan sonra gºr¿ĸme 
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sorularēnēn deĵerlendirmesi ve geliĸtirilmesi amacēyla gºrme engelliler okulunda gºrev 

yapan fen bilimleri ºĵretmeninin deĵerlendirilmesine sunulmuĸtur. Deĵerlendirmelerde 

elde edilen dºn¿tler ēĸēĵēnda taslak formlar incelendikten sonra formda tespit edilen 

eksiklikler giderilmiĸ ve formun son ĸekli oluĸturulmuĸtur. 

Yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu hazērlanmadan ºnce ilk baĸta alan 

yazēndaki ilgili ­alēĸmalar ve dok¿manlar incelenmiĸtir. Ķlgili araĸtērmalar sonucunda 

­alēĸma konusuyla ilgili gºr¿ĸme sorularē belirlenmiĸtir. Belirlenen bu sorular daha 

sonra alan uzmanē olan dºrt kiĸi ile tartēĸēlmēĸ ve taslak gºr¿ĸme formu oluĸturulmuĸtur. 

Daha sonra bir ºĵretim gºrevlisi, bir araĸtērma gºrevlisi ve kimya ºĵretmeni ile 

geliĸtirilen yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlarak m¿lakatlar yapēlmēĸtēr. 

¥ĵretim gºrevlisi ve araĸtērma gºrevlisi program deĵerlendirme ve geliĸtirme ile ilgili 

­alēĸma yaptēklarēndan dolayē ­alēĸēlan konuya h©kimdirler. Yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸme formu ºĵretmenlere yºnelik geliĸtirildiĵi i­in bir kimya ºĵretmeniyle de 

gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. Yapēlan bu gºr¿ĸmeler incelendikten sonra formda tespit edilen 

eksiklikler giderilmiĸ ve formun son ĸekli oluĸturulmuĸtur. 

3.3.4. Akademik baĸarē testleri 

¥ĵrencilerin akademik baĸarē d¿zeylerini ºl­mek i­in iki farklē test 

hazērlanmēĸtēr. Birinci test olan óMaddenin Halleri ve Isē ¦nitesi Hazērbulunuĸluk Testiô 

(Ek 7) tasarēm modeli uygulanmadan ºnce ºĵrencilerin sahip olduĵu bilgi d¿zeylerini 

ºl­mek amacēyla kullanēlmēĸtēr. Tasarēm modelinin uygulama aĸamasēndan sonra 

ºĵrencilerin ilgili ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenme d¿zeylerini belirlemek i­in óMaddenin 

Halleri ve Isē ¦nite Deĵerlendirme Testiô kullanēlmēĸtēr (Ek 8). 

Her iki test 10ôar sorudan oluĸmaktadēr. Testlerdeki sorular óMaddenin Halleri 

ve Isēô ¿nitesinde yer alan kavramlarēn t¿m¿n¿ kapsamaktadēr.Sorularēn dil ve kapsam 

bakēmēndan ge­erliliĵi ve testlerde yer alan sorularēn bilimsel a­ēdan doĵruluĵu Atat¿rk 

¦niversitesi Kazēm Karabekir Eĵitim Fak¿ltesi Kimya Eĵitimi Ana Bilim Dalēnda 

kimya eĵitimi alanēnda uzman olan iki ºĵretim elemanē tarafēndan kontrol edilmiĸtir. 

Uzman gºr¿ĸ¿ doĵrultusunda son ĸekli verilen sorular daha sonra belirlenen 

kavramlarla iliĸkilendirlen bu sorular ayrēca Bloomóun revize edilmiĸ taksonomisindeki 

biliĸsel alan ºĵrenme seviyeleri dikkate alēnarak hazērlanmēĸtēr. ADDIE modeli tasarēm 
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aĸamasēnda hazērlanan belirtge tablosunun bir ºrneĵi yer almaktadēr. 

3.4. Verilerin Analizinde Kullanēlan Yºntem 

Nitel bir ­alēĸma olarak tasarlanan bu araĸtērmada veriler, nitel veri 

analizlerinden betimsel analiz tekniĵi kullanēlarak incelenmiĸtir. Nitel veri analizi, 

araĸtērmacēnēn verileri derlediĵi, analiz birimlerine ayērdēĵē, sentezlediĵi, yararlē 

deĵiĸkenleri keĸfettiĵi ve hangi bilgileri rapora yansētacaĵēna karar verdiĵi bir s¿re­tir 

(Bogdan & Biklen, 1992). 

¢alēĸmada veriler gºr¿ĸme ve gºzlem yoluyla elde edildiĵinden verilerin 

analizinde nitel veri analiz yºntemlerinden biri olan betimsel veri analiz yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. Betimsel analizde veriler daha ºnce belirlenen temalara gºre 

yorumlanmayabilir. Yēldērēm ve ķimĸek (2005, s.94) bu durumu ĸu ĸekilde 

a­ēklamaktadēr: 

ñVeriler araĸtērma sorularēnēn ortaya koyduĵu temalara gºre d¿zenleneceĵi 

gibi, gºr¿ĸme ve gºzlem s¿re­lerinde kullanēlan sorular ya da boyutlar 

dikkate alēnarak da sunulabilir. Betimsel analizde, gºr¿ĸ¿len ya da 

gºzlenen bireylerin gºr¿ĸlerini ­arpēcē bir ĸekilde yansētmak amacēyla 

doĵrudan alēntēlara sēk sēk yer verilir. Bu analizde ama­, elde edilen 

bulgularē d¿zenlenmiĸ ve yorumlanmēĸ bir ĸekilde okuyucuya sunmaktēr. 

Bu ama­la elde edilen veriler, ºnce sistematik ve a­ēk bir bi­imde 

betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler a­ēklanēr ve yorumlanēr, neden-

sonu­ iliĸkisi irdelenir ve bir takēm sonu­lara ulaĸēlēr. Ortaya ­ēkan 

temalarēn iliĸkilendirilmesi, anlamlandērēlmasē ve ileriye yºnelik 

tahminlerde bulunulmasē da, araĸtērmacēnēn yapacaĵē yorumlarēn boyutlarē 

arasēnda yer alabilir.ò  

 

Esnek bir yaklaĸēmla verilerin sunulduĵu betimsel analizde sēklēkla gºr¿ĸ¿len ya 

da gºzlemlenen bireylerin gºr¿ĸlerini ­arpēcē bir bi­imde yansētmak amacēyla doĵrudan 

alēntēlara yer verilir (Hill, Thompson & Williams, 1997). 

Gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler transkript edilerek yazēya dºk¿lm¿ĸt¿r. 

Transkript edilen bu veriler daha sonra betimsel analize tabi tutulmuĸtur. G¿venirliĵin 

saĵlanabilmesi i­in bu verilerden elde edilen bir ºrnek metin uzman gºr¿ĸ¿ alēnarak 

araĸtērmacēnēn elde ettiĵi verilerle karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Betimsel analiz sonu­larēnēn 

yorumlanmasēnda ortaya ­ēkan farklēlēklar uzman kiĸilerle beraber tartēĸēlmēĸ ve gºr¿ĸ 

birliĵine varēldēktan sonra analizlere devam edilmiĸtir. 
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Gºzlemlerden elde edilen verilerde betimsel analize tabi tutulmuĸtur.  FDGF ve 

FEGF kullanēlarak sēnēf i­inde yapēlan gºzlemler form yardēmēyla kaydedilmiĸtir. Sēnēf 

i­i gºzlemler yapēlērken aynē zamanda tasarēm modeli hazērlanmadan ºnce ve tasarēm 

modeli uygulandēĵē esnada dersler video kamera kaydē yardēmēyla kayēt altēna 

alēnmēĸtēr. Ge­erliĵi ve g¿venirliĵi saĵlayabilmek amacēyla gºzlem formunda tutulan 

notlar, video kamera kayētlarēnē tekrardan izlenerek ilk gºzlemlerle karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. 

Ayrēca forma kaydedilen ºrnek bir gºzlem formu ile bir video kaydē uzman tarafēndan 

incelenerek araĸtērmacēnēn yaptēĵē gºzlemlerden elde ettiĵi notlar ile uzman kiĸinin 

notlarē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Oluĸan ­ok az sayēdaki farklēlēklar uzman kiĸi ile yapēlan 

incelemeler sonucu ortak fikir birliĵine varēldēktan sonra gºzlem analizine devam 

edilmiĸtir. 
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4. BULGULAR  VE YORUM  

Bu bºl¿mde ADDIE modelinin (analiz, tasarēm, geliĸtirme, uygulama ve 

deĵerlendirme) basamaklarē esas alēnarak hazērlanan ºĵretim tasarēmē modeline iliĸkin 

bulgular yer almaktadēr. Bulgular beĸ ana baĸlēkta incelenecektir. 

Ķlk ana baĸlēk, gºzlem ve gºr¿ĸmeler sonucu farklē d¿zeylerde gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki 

kavramlarē ºĵrenme g¿­l¿klerine yºnelik ihtiya­larēnē i­eren ve ADDIE modelinin 

analiz basamaĵēnē oluĸturan ihtiya­ analiz raporunu i­ermektedir. Ķhtiya­ analiz raporu 

verileri, yarē-yapēlandērēlmēĸ gºzlem formu yardēmēyla ºĵrenme-ºĵretme ortamē 

gºzlemlenerek ve ºĵrencilerle yapēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler vasētasēyla  

toplanmēĸtēr.  Ķhtiya­ analizi raporunda ºĵrencilerin ilgili ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenme 

g¿­l¿kleri fiziksel ortamdan, ºĵretim eksikliklerinden, ºĵrenim ve ºl­me-deĵerlendirme 

boyutundan kaynaklanan  ihtiya­lar baĸlēĵē altēnda analiz edilmiĸtir. 

Ķkinci ana baĸlēkta, ihtiya­ analizi raporu sonucu ADDIE modelinin ikinci 

basamaĵēnē oluĸturan tasarēm basamaĵēna iliĸkin veriler yer almaktadēr. Tasarēm 

basamaĵēnda, óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki kazanēmlarēn Revize Edilmiĸ 

Bloom Taksonomisine gºre deĵerlendirilmesi yapēlmēĸtēr. Kazanēmlar taksonomiye 

gºre bilgi boyutu ve biliĸsel s¿re­ boyutu olmak ¿zere iki boyutta incelenmiĸtir. 

Tasarēm basamaĵēnda ayrēca, kazanēmlar doĵrultusunda planlanan etkinliklerin fen 

bilimleri dersi ºĵretim programēnda yer alan beceri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarēna 

gºre analizi yapēlmēĸtēr. 

¦­¿nc¿ ana baĸlēk, ADDIE modelinin geliĸtirme basamaĵēnda hazērlanan 

óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesi ºĵretmen kēlavuz kitap­ēĵē ve ºĵrenci etkinlik kēlavuz 

kitap­ēĵēnēn geliĸtirilmesine iliĸkin verileri i­ermektedir. Geliĸtirme basamaĵēnda 

hazērlanan kitap­ēklar, ADDIE modelinin analiz ve tasarēm basamaĵēnda elde edilen 

veriler ēĸēĵēnda geliĸtirilmiĸtir. 

Dºrd¿nc¿ ana baĸlēk,  ADDIE modelinin uygulama basamaĵēna iliĸkin verileri 
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i­ermektedir. Bu basamakta, hazērlanan tasarēm modelinin gºrme engelliler okulunda 

uygulanmasē esnasēnda kullanēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ gºzlem formu ve yapēlan yarē-

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen verilerle tasarēm modelinin iĸlevselliĵi ve 

verimliliĵi incelenmiĸtir. 

Beĸinci ana baĸlēk, ADDIE tasarēm modelinin son basamaĵē olan deĵerlendirme 

basamaĵēna iliĸkin verileri i­ermektedir. Bu basamakta hazērlanan tasarēm modelinin 

uygulanmasē sērasēnda kullanēlan veri toplama ara­larēnēn (yarē-yapēlandērēlmēĸ gºzlem 

ve gºr¿ĸme formu) nitel analizi yapēlarak tasarēm modelinin deĵerlendirilmesine ait 

bilgiler sunulmuĸtur. 

4.1. ADDIE Modeli Analiz Basamaĵē: ¥ĵretim Tasarēm Modeli Ķhtiya­ Analizi 

Raporu 

Sēnēf i­i gºzlemler ve ¿nitenin iĸlenmesinden sonra yapēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸme neticesinde óMaddenin Halleri ve Isēô  ¿nitesine iliĸkin gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilerin eĵitim ortamē, ºĵretim, ºĵrenim ve ºl­me-deĵerlendirme 

boyutlarēnda ihtiya­larēnēn analizi aĸaĵēda belirtilmiĸtir. Yapēlacak olan ºĵretim tasarēmē 

modelinin iĸlerlik ve verimliliĵinin kapsamlē olabilmesi i­in ihtiya­ analizi bu dºrt 

baĸlēk altēnda ayrēntēlē olarak yapēlmēĸtēr. 

4.1.1. Eĵitim ortamē analizi bulgularē 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in sēnēf ortamē hem hi­ gºrmeyen 

hem de az gºren ºĵrencilerin ihtiya­larēna cevap verebilecek nitelikte olmalēdēr. 

¥rneĵin az gºren ºĵrenciler i­in pencereden gelen ēĸēk uyaranēnēn miktarē ve konumu, 

gºrme yetersizliĵinin derecesine baĵlē olarak ºĵrencinin yazē tahtasēna olan konumu ya 

da hi­ gºrmeyen ºĵrenciler i­in sēnēf ortamēndaki ara­-gere­lerin konumu ºĵrencilerin 

ihtiya­larēna uygun olmalēdēr (Hatlen & Curry, 1987; Heward, 2000; Hazekamp & 

Huebner, 1989; Huebner, Merk-Adam, Stryker & Wolffe, 2004).  Bu ve benzeri 

ºnc¿ller ēĸēĵēnda sēnēf i­inde yapēlan gºzlemlerden elde edilen bulgularēn analizinde 

tespit edilen eksiklikler ve yapēlmasē gerekenler ĸu ĸekilde sēralanabilir. 

1. Sēnēf krokisi ve sēnēf ortamēndaki taĸēnmazlarēn  (yazē tahtasē, pencerenin, 

kapēnēn, vb) ºzellikleri ve konumu, eĵitim ortamē d¿zeninin ilk adēmēnē 
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oluĸturur. Sēnēf kapēsēnēn sēnēfa gºre konumu, pencerelerin y¿ksekliĵi, 

ºĵretmen masasē ve diĵer elektrikli cihazlarēn yeri ve konumu, yazē tahtasēnēn 

konumu ve y¿ksekliĵi gibi konu baĸlēklarē ºĵrencilerin ihtiya­larē gºz ºn¿nde 

bulundurularak yeniden ­ºz¿me kavuĸturulmalēdēr (Mangold, 1982).   

Sēnēf i­i d¿zenlemeler yapēlērken aĸērēlēktan ka­ēnmak ve yapēlmasē zorunlu olan 

durumlar burada gºz ºn¿nde bulundurulmasē gereken iki ºnemli husustur.  Aĸērē 

mobilya, malzeme ve donanēmēnēn kullanēmē  ºnlenerek sēnēf ortamēnēn sadece zorunlu 

ihtiya­lara cevap verebilecek maksimum donanēma kavuĸturulmalēdēr. Deĵiĸtirilebilir 

durumlar ile deĵiĸtirilemeyecek durumlar ise bir diĵer ºnemli husustur. Pencerelerin 

y¿ksekliĵi ve kapēnēn konumu gibi durumlar deĵiĸtirilemeyecek ºnc¿llerin baĸēnda 

gelmekte fakat sēnēf  i­indeki mobilyalarēn konumu deĵiĸtirilebilecek ºnc¿ller arasēnda 

yer almaktadēr. Deĵiĸtirilemeyecek ºnc¿ller daha ­ok tavsiye niteliĵindedir. ¥rneĵin 

ķekil 4.1ôde gºsterildiĵi ¿zere pencereden gelen ēĸēĵēn ĸiddetinden rahatsēz olduĵu i­in 

y¿z¿n¿ ēĸēktan korumaya ­alēĸan bir ºĵrenci gºr¿lmektedir. Bu ºĵrencinin bireysel 

ihtiyacē doĵrultusunda pencereden gelen ēĸēĵēn ĸiddetinin ayarlanmasē sēnēf ortamēnda 

deĵiĸtirilmesi gereken durumlardan biridir. 

 

 

ķekil 4.1. Pencereden gelen aĸērē ēĸēĵēn ĸiddetinden rahatsēz olan ºĵrencilerin sēnēf 

i­indeki konumlarē 

2. Sēnēf ortamēndaki mobilyalarēn, yardēmcē ºĵretim materyal ve malzemelerin 

konumlarē ºĵrencilerin g¿venliĵini ve eriĸimini saĵlayacak nitelikte olmalēdēr 

(Davidson & Simmons, 1984). Bunlarēn ºĵrencilerin ihtiya­larēna gºre 

d¿zenlenmesi ve tasnif edilmesi ºĵrencilerin uyum ve rahat hareket edebilme 

becerilerini geliĸtirecektir. Bu ĸekilde d¿zenlenen ºzg¿r sēnēf ortamē, 
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ºĵrencilerin hareket becerilerine ve bireysel yeterliliklerine katkē 

saĵlayacaktēr. 

3. Sēnēf i­indeki malzeme ve materyallerin, eriĸilebilirlikleri ve uygun konumda 

olmasē gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in olduk­a ºnemlidir 

(Hiebert & Fisher, 1990).  

4. Az gºren ºĵrenciler i­in sēnēf i­indeki mobilyalarda, zeminde ve duvarlarda 

renk ve desen zētlēĵē saĵlamak nesneleri ayērt edebilme yeteneklerinin 

geliĸimi i­in ºnemlidir (Mangold, 1982). Zemin y¿zeyinde saĵlanacak olan 

dokunsal hissedilebilir zētlēklar ºzellikle hi­ gºrmeyen veya az gºren 

ºĵrencilerin hem hareket becerilerini arttēracaktēr hem de fonksiyonel 

dokunma becerilerini arttērarak rahat bir ĸekilde ­evreye uyum saĵlamalarēna 

yardēmcē olacaktēr (Erwin, 1993; Scholl, 1986).  Ayrēca hi­ gºrmeyen 

ºĵrenciler i­in sēnēf i­i mobilyalarda saĵlanacak dokunsal zētlēklar ve az 

gºren ºĵrenciler i­in gºrsel zētlēklar saĵlamak, onlarēn malzeme veya 

materyallere kolay ve hēzlē eriĸimini saĵlayacaktēr (Corn & Koenig, 2002).  

¥rneĵin dolaplarēn  renginin dolap kapaklarēnēn renginden farklē olmasē 

ºzellikle az gºren ºĵrenciler i­in olduk­a ºnemlidir. 

Yapēlan gºzlemler sonucu pek ­ok noktada eksiklikler tespit edilmiĸtir. Bu 

eksikliler doĵrultusunda sēnēf i­erisinde yapēlmasē gerekenler ve yapēlamayacaklar ayērt 

edilip, yapēlabilecek durumlarēn en iyi ĸekilde d¿zenlenmesi hedeflenmiĸtir. Sēnēf 

krokisi, pencerenin konumu ve y¿ksekliĵi, sēnēf tahtasēnēn konumu ve y¿ksekliĵi gibi 

konu baĸlēklarē d¿zenleme yapēlamayacak  baĸlēklardēr. Fakat sēnēf i­i mobilyalarēnēn 

konumu, malzeme ve materyallere eriĸim kolaylēĵē ve sēnēf i­erisinde gerekli gºr¿len 

renk ve desen zētlēklarē yapēlabilir  konu baĸlēklarē  kategorisinde yer almaktadēr. 

Eĵitim ortamēnēn ºĵrencinin ihtiya­larēna gºre d¿zenlenmesi motivasyonunu 

arttēracak ve ºĵrencilerin kendilerini deĵerli hissetmelerini saĵlayacaktēr. Eĵitim 

ortamēnda yapēlacak basit ve gerekli d¿zenlemeler hazērlanacak olan ºĵretim tasarēm 

modelinin verimliliĵini ve etkinliĵini de arttēracaktēr (Mangold, 1982). 

Gºzlem yapēlan okulun gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere tahsis 

edilen bir bina olmasēna raĵmen sēnēfēn fiziksel ortamē ºĵrencinin ihtiya­larē 

d¿ĸ¿n¿lmeden d¿zenlemiĸtir. Sēnēf i­i mobilyalarēn ºĵrencilerin ihtiya­larēna gºre 
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d¿zenlenmesi, yazē tahtasēnda az gºren ºĵrencilerin i­in gºrsel zētlēklardan 

yararlanēlmasē (beyaz tahta siyah kalem), pencerelerden gelen ēĸēĵēn ºĵrencilerin gºrme 

ihtiya­larēna gºre ayarlanmasē ve ºĵrencinin yazē tahtasēna gºre konumu, d¿zenlenmesi 

gereken konularēn baĸēnda gelmektedir. 

4.1.2. ¥ĵretim ihtiyacē analizi bulgularē 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin nesneler ve bireyler arasē 

etkileĸimleri yeterince veya hi­ gºzlemleyemediklerinden ­ok az doĵal ºĵrenme 

fērsatēna sahiptir. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerde birinci dereceden 

etkilenen ºĵrenme alanlarē; kavram geliĸimi, bireyler arasē iletiĸim becerileri, yaĸam 

becerileri, yºnelim ve baĵēmsēz hareket becerileri ve akademik geliĸim alanlarēdēr. Bu 

ºĵrenme alanlarēnda ºĵrencinin akranlarē ile benzer performans gºsterebilmelerinde en 

ºnemli rol ºĵretmene d¿ĸmektedir (Chang & Schaller, 2002; Heward & Orlansky, 

1992; Mason & McCall 1997). ¥ĵretim tasarēmēnēn uygulama aĸamasēnda ºĵretmenin 

aĸaĵēda belirtilen ºĵretim tekniklerine dikkat etmesi tasarēm modelinin baĸarēya 

ulaĸmasē i­in olduk­a ºnemlidir. 

¥ĵrenci ihtiya­larēnēn tespit edilmesindeki ikinci ºnemli adēm ise ºĵretim 

s¿recindeki eksikliklerin analiz edilmesi ve bu eksiklerin giderilmesine yºnelik 

­ēkarēmlarē i­ermektedir. ¥ĵretim s¿recinin ºnemli bir bileĸeni olan ºĵretmenin, gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin ilgi, ihtiya­, beklenti ve gºrme durumlarēnēn 

farkēnda olmasē ve ºĵretmenin mesleki yeterlilik becerileri ve motivasyonu etkili bir 

ºĵretim tasarēmēnēn baĸarēya ulaĸmasēnda ºnem arz etmektedir (Jose, 1983; Kalloniatis 

& Johnston, 1994; Wolffe vd, 2002). 

1. ¥ĵrencinin yetersizlik ve derecesine uygun b¿y¿t¿lm¿ĸ metinler, ses 

kasetleri veya basēlē materyaller zamanēnda hazērlanmalēdēr. Az gºren 

ºĵrenci i­in b¿y¿k puntolu materyallere, gºremeyen ºĵrenciler i­in tactile 

(dokunsal) materyallere ihtiya­ duyulabilir. 

2. ¥ĵretim s¿recinde sºzel iletiĸime ºnem verilmelidir. ¥zellikle az gºren 

ºĵrenciler gºrsel ipu­larē ve yazēlē talimatlarē fark edemeyebilir. Bu gibi 

durumlarēn yaĸanmamasē i­in ºĵretmenin sºzel iletiĸimde a­ēk, anlaĸēlēr ve 

doĵrudan iletiĸime ºnem vermesi gerekmektedir. Hi­ gºrmeyen ºĵrenciler 
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i­in ise ºzellikle a­ēklayēcē, tanēmlayēcē ve kapsayēcē sºzel iletiĸime ºnem 

verilmelidir.  

3. Zamanēn verimli kullanēmē  ve ºĵretim s¿recinin verimliliĵi i­in tahtaya 

yazēlan  notlarēn mutlaka sºzel olarak ifade edilmesi, tahtaya yazēlanlarēn 

zaman kaybedilmeden ºĵrenci tarafēndan algēlanmasēna yardēmcē olacak ve 

yeni kavramlarēn ºĵretiminde ºĵretmene zaman kazandēracaktēr. 

4. Etkinlik materyalleri tanētēlērken ºĵrencilere yakēn bir mesafede 

olunmalēdēr. Hi­ gºrmeyen veya az gºren ºĵrencinin materyali dokunarak 

tanēmasē gerektiĵi durumlarda ºĵretmenin ºĵrencilerle bire bir ilgilenmesi 

gerekmektedir. 

5. ¥ĵrencilerin materyallere kolayca eriĸebilmesi ve materyallere 

dokunabilmesi i­in rahat hareket edebilecekleri ortam oluĸturulmalēdēr. Bu 

durum ºĵrenciye kavram ºĵrenme s¿recinde t¿m algēlayēcēlarēnē etkili bir 

ĸekilde kullanma fērsatē saĵlayacaktēr. Bºylece ºĵrenciler hem hareket 

(mobilite) becerilerini geliĸtirebilecek hem de kavram ºĵretici materyalleri 

inceleme ve algēlama fērsatēna sahip olacaktēr.   

6. ¥ĵrencilere ders esnasēnda not alabilme ve verilen materyali inceleyip 

analiz edebilmeleri i­in yeterli zaman verilmelidir.   

7. G¿nl¿k hayatta kullanēlan malzemelerden hazērlanan ºĵretim materyalleri 

ve etkinlikleri kavram ºĵrenimine katkē saĵlamaktadēr. Ayrēca bir kavramla 

ilgili m¿mk¿n olduĵunca birden fazla materyalin sunulmasē bilginin 

kalēcēlēĵē ve transferinde kolaylēk saĵlayacaktēr. Pek ­ok kavramē bir arada 

i­eren materyallerin sunulmasē ºĵrencilerin zihinlerinde kavramlarla ilgili 

oluĸturacaklarē  ĸablonlarēn sayēsēnē arttēracaktēr. 

8. ¥ĵrencilerde gºz yorgunluĵunun oluĸmamasē i­in az gºren ºĵrencilere 

yºnelik gºrsel olmayan gºrevler ile gºrsel olan durumlarēn zaman aralēklarē 

peryodik olarak ayarlanmalēdēr. Bu durum az gºren ºĵrencilerin gºrme 

duyularēnē daha etkili ve verimli kullanmalarēna katkē saĵlayacaktēr. 

9. Sēnēf i­erisinde ºĵretmenin kullanacaĵē dil a­ēk, anlaĸēlēr ve ºĵrencileri 

rencide etmeyecek ĸekilde olmalēdēr. ¥rneĵin az gºren ºĵrenciler i­in tahta 

kullanēldēĵē zaman ñgºr¿yor musun?ò ifadesi yerine ñbana ne gºrd¿ĵ¿n¿ 

sºyler misin?ò ifadesinin kullanēmē daha doĵru olacaktēr. 
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¥ĵretim tasarēmēnēn etkili ve verimli olabilmesi i­in ºĵretim ihtiya­larēna 

yºnelik yapēlan gºzlemler sonucu elde edilen veriler ºĵretmenle paylaĸēlacaktēr. Bunun 

yanē sēra ºĵretmen i­in hazērlanacak olan ºĵretmen kēlavuz kitap­ēĵēnda ilgili 

kazanēmlarēn ºĵretiminde kullanēlmasē gereken ºĵretim yºntem ve stratejiler konusunda 

ºĵretmen ayrēca bilgilendirilecektir. 

4.1.3. ¥ĵrenim ihtiyacē analizi bulgularē 

¥ĵretime dair ihtiya­ analizi, ºĵretmenin sēnēf i­erisinde kullanacaĵē ºĵretim 

yºntem ve stratejileri, tutum, davranēĸ ve yeterliliĵini kapsamaktadēr. Yukarēda gerek 

ºĵretmenin uygulamasē gereken yºntem ve stratejiler, sahip olmasē gereken tutum, 

davranēĸ ve yeterlilikler gerekse yapēlan gºzlemler sonucu ºĵretmenin eksik olduĵu 

noktalar vurgulanmēĸtēr. 

Ķhtiya­ analizinin bir diĵer ºnemli adēmēnē ise ºĵrenmeye yºnelik ºĵrencilerin 

ihtiya­larēnē i­ermektedir. Bu ihtiya­lar ºĵrencinin yetersizlik d¿zeylerine baĵlē olarak 

¿nitedeki kavram ve kazanēmlara yºnelik ºĵrencilerin bireysel ºĵrenim gereksinimlerini 

i­eren etkinlik ve materyallerin yapēlandērēlmasēnē kapsamaktadēr. Bu ihtiya­ analizi 

sēnēf i­in yapēlan gºzlem ve ¿nite sonunda ºĵrencilerle bire bir yapēlan gºr¿ĸmelerden 

elde edilen veriler ēĸēĵēnda belirlenmiĸtir. 

Aĸaĵēdaki Tablo 4.1ôde 2013-2014 bahar dºnemi óMaddenin Halleri ve Isēô 

¿nitesi sonunda ºĵrencilerle yapēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden ºĵrencilerin 

ilgili ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenme d¿zeylerine iliĸkin verilerin analizini i­ermektedir. 

Tabloda doĵru cevaplar artē (+) ile gºsterilirken yanlēĸ cevaplar eksi (ï) ile 

gºsterilmiĸtir. Bu deĵerlendirmelere gºre ēsē, sēcaklēk, ºz ēsē ve kaynama kavramlarē hi­ 

ºĵrenilememiĸ, katē, sēvē, gaz ve yoĵunlaĸma kavramlarēnē ºĵrenebilen ºĵrencilerin 

oranē %25ôi, erime, donma ve elektrik enerjisi kavramlarēnē ºĵrencilerin yarēsē 

ºĵrenebilmiĸ, ēsē transferi kavramēnē ise ºĵrencilerin %75ôi ºĵrenebilmiĸtir. Son olarak 

ºĵrencilerin tamamē termometre ve mekanik enerji kavramlarēnē ºĵrenebilmiĸtir. 

Bireysel baz da ºĵrencilerin ilgili ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenme d¿zeylerine 

baktēĵēmēzda birinci ºĵrenci (¥1) kavramlarēn %71,4ô ¿n¿, ikinci ºĵrenci (¥2) ve 

¿­¿nc¿ ºĵrenci (¥3) kavramlarēn %28,5ôni ve dºrd¿nc¿ ºĵrenci (¥4) ise kavramlarēn 

%21,4ô¿n¿ ºĵrenebilmiĸtir. 



 

 

 

Tablo 4.1.  

¥ĵrencilerin Kavram ¥ĵrenme Analizi 

 ¥ĵrencilerin Kavram ¥ĵrenme D¿zeyleri  

¥ĵrenciler  

Kavramlar  ¥1 ¥2 ¥3 ¥4 % Baĸarē 

Katē + - - - 25 

Sēvē + - - -  25 

Gaz + - - -  25 

Isē - - - -  0 

Sēcaklēk - - - -  0 

Isē Transferi + + - +  75 

Termometre + + + +  100 

¥z ēsē - - - -  0 

Mekanik Enerji + + + +  100 

Kinetik Enerji + + - -  50 

Erime + - + -  50 

Donma + - + -  50 

Kaynama - - - -  0 

Yoĵunlaĸma + - - -  25 

% Baĸarē 71.4 28.5 28.5 21.4  

 

¥ĵrencilerin gºrme duyusundaki yetersizlik d¿zeyi ile hazērlanacak olan ºĵretim 

materyali arasēnda i­ tutarlēlēĵē saĵlamak óMaddenin halleri ve ēsēô ¿nitesindeki 

kavramlarēn etkili bir ĸekilde ºĵrenimini saĵlamada ºnemlidir. Kavram, olmasē gereken 

ĸeyin zihindeki temsili, gºsterimi ya da imajēdēr (Roberts, 2006). Hi­ gºrmeyen 

ºĵrencilerin kelimeler ve kelimeleri temsil eden ger­ek nesneler arasēnda kavramsal 

ge­iĸleri yapabilmeleri ancak dokunsal (tactile) kavram ºĵrenimiyle m¿mk¿n 

olabilmektedir.  Ayrēca v¿cut hareketleri ve sosyal iletiĸim diliyle kavramlar arasē soyut 

baĵlantē kurabilmek i­in akran merkezli ºĵrenime gereksinim duyarlar. Bunun i­in 

m¿mk¿n olduĵunca dokunsal uyaranlarēn ­eĸitliliĵini arttērmak ve akran dayanēĸmasēnē 

saĵlamak gerekmektedir. Az gºren ºĵrencilerde ise kavram ºĵrenim s¿recini 

hēzlandērmak i­in gºrsel uyaran ­eĸitliliĵini mutlaka arttērēlmasē gerekmektedir. 

Bu ¿nitede, ēsē enerjisi ve h©l deĵiĸimi gibi iki temel konudaki kavramlara iliĸkin 

ºĵrencilerin gºzlem, karĸēlaĸtērma-sēnēflandērma, ­ēkarēm yapma, tahminde bulunma, 

bilgi ve veri toplama, grafik ­izme ve grafik okuma gibi bazē bilimsel s¿re­ becerilerini 

geliĸtirmeye odaklanmalarē istenilmektedir. Isē enerjisi ve hal deĵiĸimi ºĵrenme 

alanlarēnēn alt konu baĸlēklarē olan; (i) ēsē ve sēcaklēk, (ii) ēsē alēĸ-verisi ve sēcaklēk 

deĵiĸimi, (iii) maddenin h©lleri ve ēsē alēĸ-verisi, (iv) erime/donma ēsēsē, (v) 

buharlaĸma/yoĵuĸma ēsēsē ve (vi) ēsēnma-soĵuma eĵrileri  konularē incelendiĵinde 
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hazērlanacak olan ºĵretim tasarēmē modelinin bu alt konu baĸlēklarēn t¿m¿n¿ 

kapsayacak ve g¿nl¿k hayatta ºĵrencilerin ºĵrenmelerini pekiĸtirecek etkinlik, materyal 

ve ºrnekleri i­ermesi gerekmektedir. Az gºren ve hi­ gºrmeyen ºĵrencilerin gºrme 

duyusundan kaynaklē ihtiya­larē doĵrultusunda ºĵretim yºntem ve stratejileri 

belirlenerek yetersizlik d¿zeylerine gºre etkinlik ve materyal tasarēmlarē yapēlmalēdēr. 

Ayrēca ¿nite sonunda ºĵrencilerle ºĵrencilerin mevcut fen ºĵretimiyle ilgili eleĸtirileri 

ve ºnerileri alēnmēĸtēr. Hazērlanacak tasarēm modeline ēĸēk tutacak yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmelerde ºĵrencilerin mevcut fen dersinin ºĵretimine iliĸkin gºr¿ĸleri ĸu 

ĸekildedir: 

Fen dersinde bazē konularda kendimi a­ēk­asē baĸarēsēz hissediyorum. 

¢¿nk¿ o konular ­ok gºrsele dayalē ve ben o konularē anlayamadēĵēm i­in 

o konuda baĸarēlē olamadēĵēmē d¿ĸ¿n¿yorum (¥1). 

Bazen ­ok sēkēlēyorum, bazē konularēn anlaĸēlmasē biraz zor derste hep 

soyut konular iĸleniyor (¥2). 

¥ĵrencilere fen derslerine yaĸanēlan zorluklarēn giderilmesine yºnelik ne t¿r 

­alēĸmalar yapēlabileciĵine iliĸkin cevaplarē ĸu ĸekildedir: 

Bu konuda birinci olarak materyaller hazērlanmasē gerekiyor. Bu konularla 

ilgili ºzel olarak ikincisi de hazērlanmayacak tarzda materyaller bunun 

yerine gºrme engelliler okullarēna ºzel fen dersi m¿fredatlarē birazcēk daha 

deĵiĸtirilerek yapēlmasē gerekiyor (¥1). 

Fen dersi bir keresinde gºrsel. Ķ­erisinde ­ok gºrsel olan bir ders. Onun 

i­in gºrmeyenler zorluk ­ekebilirler. Gºrenler fazla zorluk ­ekmeyebiliré 

Mesela fen laboratuvarēnda olmayan malzemeler y¿z¿nden g¿­l¿k 

­ekebiliyoruz (¥2). 

¥ĵrencilere fen konularēnē ºĵrenmede ne t¿r zorluklar ­ektiklerine sorulara 

verdikleri cevaplar ĸu ĸekildedir: 

Fen dersinde ­ektiĵim tek zorluk derslerin gºrsel olmasē (¥1). 

Mesela fen laboratuvarēnda olmayan malzemeler y¿z¿nden g¿­l¿k 

­ekebiliyoruzé B¿t¿n dersleri sēnēfta iĸliyoruz ve hep kitap kullanēyoruz 

(¥2). 

¥ĵrencilere fen derslerinin daha verimli iĸlenebilmesi i­in neler yapēlmasē 

gerektiĵine iliĸkin soru sorulduĵunda ise  ĸu cevaplar verilmiĸtir: 

Dediĵim gibi o dersin konusu  maddenin halleri ve ēsē ¿nitesiyle ilgili 

­eĸitli materyaller hazērlanmasē gerekiyor. Zaten ºĵretmenimiz elinde 

bulunduĵu imk©nlarca ­eĸitli materyaller hazērlēyor bize. Fakat bazē 
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yerlerde bunun da yetersiz olduĵunu gºr¿yoruz. Bunun i­in materyallerin 

hazērlanmasē gerekiyor (¥1) 

Daha ºnce dediĵim gibi ilk baĸta fen laboratuvarēnda iĸlenilen dersle ilgili 

b¿t¿n malzemeler olmasē lazēmdēr. Sonra konu anlatēmlē kitaplar olmasē 

lazēm. Ders kitaplarē olmasē lazēm. Soru bankalarēé (¥2) 

Yukarēdaki iki ºrnek gºr¿ĸmede ºĵrenciler fen derslerinde kendilerini baĸarēsēz 

hissetmekte ve fen derslerini sēkēcē bulmaktadērlar. Bunun sebebi materyal eksikliĵine 

ve fen laboratuvarē etkinlikleri eksikliĵine baĵlanēlmaktadēr. 

Yapēlan gºr¿ĸme ve gºzlemlerde ilgili ¿nitede ºĵrencilerdeki kavram yanēlgēlarē, 

kavram karmaĸasē ve ¿nitede anlaĸēlmasē zor kavramlarēn tespiti tasarēm modeli 

hazērlanērken gºz ºn¿nde bulundurulmasē gereken en ºnemli olgularēn baĸēnda 

gelmektedir. 

Kavramlar ºncelikle temsil ettikleri olgular bakēmēndan  somut ve soyut 

kavramlar (insan-insanlēk, yiĵit yiĵitlik vb.) olarak ayērt edilmeli ve bu somut ve soyut 

kavramlarēn ºĵrencilerin gºrme yetersizliĵi t¿r¿ ve derecesine uygun etkinlikler 

vasētasēyla ºĵretim i­in kapsamlē analizler yapēlmalēdēr. óMaddenin Halleri ve Isēô 

¿nitesinde kazandērēlmasē hedeflenen kavram ve  kazanēmlarēn ºĵrencilerin gºrme 

yetersizliĵinin t¿r¿ne ve derecesine uygun etkinlikler yardēmēyla planlanmasē i­in 

yapēlan analizler ĸu ĸekildedir: 

1. ¥ĵrenciler, ēsē ve sēcaklēk kavramlarēnē bir birinden ayērt etmekte g¿­l¿k 

­ekmektedir. Bu kavramlarēn tanēmlarēnē bilmelerine raĵmen derinlemesine 

incelemede ºĵrencilerin ēsēnēn bir enerji ­eĸidi olmadēĵēnē ve ēsēyē sēcaklēĵē 

y¿ksek maddeden sēcaklēĵē d¿ĸ¿k olan maddeye tranfer edilen enerji ge­iĸi 

olduĵunu kavramsal d¿zeyde a­ēklayamadēklarē tespit edilmiĸtir. Aynē 

kazanēm ­er­evesinde molek¿ler d¿zeyde tek tek molek¿llerin hareket 

enerjisinin farklē olabileceĵini ve ­arpēĸmalarla deĵiĸeceĵini 

kavrayamadēklarē tespit edilmiĸtir. Bunun sebebi ºzellikle hi­ gºrmeyen 

ºĵrencilerin atom ve molek¿l kavramlarēnē zihinlerinde canlandēramamalarē 

olarak a­ēklanabilir.  

Mikroskobik boyuttaki olaylarēn makroskobik boyuttaki dokunsal boyutta temsil 

edilmesine dºn¿k materyal ­alēĸmalarē yeni kavram yanēlgēlarēna sebebiyet vereceĵi 

s¿rekli gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr. Bu kavram yanēlgēlarēnēn oluĸmamasē i­in 
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ºĵretmenin, ºĵretim boyutunda materyalin veya etkinliĵin hangi amaca yºnelik olarak 

hazērlandēĵēnē ºĵrencilere belirtmesi gerekmektedir. 

2. Bir kova su ile bir bardak suyun ilk sēcaklēklarē ve kaynatmak i­in gerekli ēsē 

miktarēnē tahmin etmeye yºnelik kazanēmēnēn hem az gºren hem de hi­ 

gºrmeyen ºĵrencide istenilen d¿zeyde kazandērēlamadēĵē tespit edilmiĸtir. 

Bunun i­in g¿nl¿k hayatta se­ilen malzemelerden kullanēlacak materyalle 

ºĵrencilerin dokunsal etkileĸime ge­meleri saĵlanarak sēnēf ortamēnda bir 

gºsteri deneyi veya etkinlik planē yapēlabilir. 

3. Maddelerin aldēĵē ve verdiĵi ēsē ile sēcaklēk deĵiĸimi arasēndaki iliĸkiyi 

kazandērmayē hedefleyen kazanēmēn sadece sºzel olarak ifade edilebildiĵi 

tespit edilmiĸtir. Bu kazanēmēn alt kazanēmlarē olan mekanik ve elektriksel 

enerjinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿n ºĵretimi i­in gºrsel veya dokunsal 

basit ve anlaĸēlēr etkinliklerle ēsē enerjisi kavramē anlatēlabilir. Elektrik 

enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ sonucu maddenin sēcaklēĵēnda meydana 

gelen deĵiĸim basit olarak suyun ēsētēlmasēnda sēcaklēk deĵiĸimi olgusu 

¿zerinden yine deneysel etkinlik ­alēĸmasē ile ºĵretilebilir.  

4. ¥z ēsē kavramēnēn ºĵretimi ise ºz ēsēlar birbirinden ­ok farklē iki sēvēnēn 

ºzdeĸ iki ēsētēcēyla ēsētēlmasē sonucu belli bir zaman sonunda iki sēvēnēn 

sēcaklēklarē deĵiĸiminde gºzlenecek farklēlēklar ¿zerinden anlatēlabilir. 

Bunun i­in su ve zeytinyaĵēnēn eĸit k¿tledeki miktarlarē kullanēlarak bir 

etkinlik planē yapēlabilir. 

5. Maddenin ēsē alēĸ-veriĸi ile h©l deĵiĸimlerini iliĸkilendiren kazanēmda hem 

az gºren hem de hi­ gºrmeyen ºĵrenciler katē maddenin ēsē enerjisi 

tranferine baĵlē olarak ge­irdiĵi hal deĵiĸimlerini a­ēklayabilmektedir. Fakat 

hal deĵiĸimi sonucu maddenin tanecikleri arasē boĸluk deĵiĸimini 

a­ēklamada zorlandēklarē tespit edilmiĸtir. Mikroskobik boyutta gaz, sēvē ve 

katē maddelerde tanecikler arasē mesafe, baĵ saĵlamlēĵē ve taneciklerin 

hareket ºzelliklerine iliĸkin model veya dokunsal (tactile) resimler az gºren 

veya hi­ gºrmeyen ºĵrenciler i­in tasarlanabilir. Sonu­ olarak katēlarda 

tanecikler arasē ­ekim kuvvetlerinin sēvēlardakine gºre daha saĵlam olduĵu, 

gazlarda ise bu baĵlarēn yok denecek kadar az olduĵu ºĵrenciler tarafēndan 

kavranabilir. Yine aynē ĸekilde erime ile buharlaĸmanēn ēsē gerektirmesini ve 
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donma ile yoĵuĸma sonucu ēsē a­ēĵa ­ēkmasē olayē baĵlarēn kopmasē ve 

oluĸmasē temelinde a­ēklanabilecektir. 

6. Erime ve donma ēsēsē ile ilgili olarak kazandērēlmak istenilen kazanēmlarda 

ºĵrenci erimenin neden ēsē gerektirdiĵini a­ēklayabilmekte fakat donma 

olayē sonucu maddenin ortama ēsē verdiĵi olgusunu iliĸkilendirememektedir. 

Belli bir k¿tledeki buzun, erime sēcaklēĵēnda, tamamen suya dºn¿ĸmesi i­in 

gerekli ēsē miktarēnē hesaplamakta zorluk yaĸamaktadēr. ¥ncelikle karmaĸēk 

matematiksel hesaplamalar yapmadan kavramlar a­ēk ve yalēn bir ĸekilde 

a­ēklanabilir. Karmaĸēk matematiksel hesaplarēn ilgili konunun 

kavramlarēnēn ºĵrenilmesinin ºn¿ne ge­tiĵi gºzlenmiĸtir.  

7. Saf olmayan suyun donma noktasēnēn, saf sudan daha d¿ĸ¿k olduĵunun 

ºĵretimi i­in g¿nl¿k hayattan ºrneklendirmeler yapēlarak derse giriĸ 

yapēlabilir. ¥rneĵin buzlanan yollara tuz dºk¿lmesi g¿nl¿k hayatta sēklēkla 

karĸēlaĸēlan bir deneyimdir. Bir buz kalēbēnēn ¿zerine bir miktar tuz dºkerek 

hi­ gºrmeyen ºĵrencilerin bu deneyimi yaĸamalarēna olanak tanēnabilir. Bu 

ĸekilde ºĵrenci buzlanmayē ºnlemek i­in baĸvurulan ótuzlamaô iĸleminin 

hem hangi ilkeye dayandēĵē a­ēklayabilir hem de maddelerin saflēklarēnēn 

deĵiĸtirilmesi ile erime ve donma noktalarēnēn deĵiĸebileceĵi kavratēlabilir.  

8. Buharlaĸma ēsēsē ile ilgili olarak yapēlan gºr¿ĸmelerde, ºĵrenciler sorulara 

­ekingen cevaplar vererek olayēn kavramsal d¿zeyde nasēl ger­ekleĸtiĵini 

izah edememiĸtir. Sēnēf ortamēnda ºĵrencilerin bir eline kolonya diĵer eline 

ise su dºk¿lerek bir s¿re sonra gºzlenecek deĵiĸimler ile buharlaĸma ēsēsē ve 

buharlaĸmanēn neden ēsē gerektirdiĵi sorgulatēlabilir. Ayrēca maddelerin 

buharlaĸma hēzēnē, maddenin t¿r¿ ile iliĸkilendirebilir. Buharlaĸma olayēnēn 

g¿ndelik hayatta soĵutma veya serinletme amacēna uygun olarak 

kullanēmēna (sēcak havalarda yere su dºk¿lerek buharlaĸan suyun ­evreyi 

serinletmesi) dair ºrnekler verilerek kavramlarēn pekiĸtirilmesi saĵlanabilir. 

Bu ĸekilde ºĵrencilerin zihnindeki ĸemalar ­oĵaltēlarak olaylar ve olgularē 

kavramasē saĵlanabilir. 

9. Isēnma/soĵuma eĵrileriyle ilgili olarak hi­ gºrmeyen ºĵrencilerin aĸērē 

gºrsellik i­eren sēcaklēk/zaman grafik ­iziminin nasēl ve hangi ama­la 

yapēldēĵēnē kavrayamadēĵē gºzlenmiĸtir. Tactile ­izim tekniĵi veya dokunsal 
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materyaller kullanēlarak dersten ºnce hazērlanacak sēcaklēk-zaman grafiĵi 

sēnēfa getirilebilir. Hazērlanan bu materyal yardēmēyla buzun ēsētēlarak su 

buharēna dºn¿ĸme s¿reci grafik ¿zerinde analiz edilerek ºĵrencilerin suyun 

katē, sēvē ve gaz h©llerini sēcaklēk-zaman grafiĵi ¿zerinde incelemesi 

saĵlanabilir. 

Bilindiĵi ¿zere Fen ve Teknoloji Dersi ¥ĵretim Programē okuryazar bireyler 

yetiĸtirmek amacēyla; a) Canlēlar ve Hayat, b) Madde ve Deĵiĸim, c) Fiziksel Olaylar, d) 

D¿nya ve Evren ºĵrenme alanlarēnē kapsayacak ¿niteler hazērlamēĸtēr. Bu bilgi 

boyutunda ºĵrenme alanlarē, okuryazarlēk i­in gerekli olan a) Fen-Teknoloji-Toplum-

¢evre iliĸkileri, b) Bilimsel S¿re­ Becerileri, c) Tutum ve Deĵerler ºĵrenme alanlarēyla 

harmanlamēĸtēr. Fen-teknoloji-toplum-­evre (FTT¢) kazanēmlarē, fen ve teknolojinin 

doĵasē, fen ve teknoloji arasēndaki iliĸki, fen ve teknolojinin sosyal ve ­evresel baĵlamē 

olmak ¿zere ¿­ temel boyuta odaklanmēĸtēr. 

Yapēlan gºzlemlerden ºĵrencilerin fen ve teknolojinin doĵasēna dair fen 

teorilerinin s¿rekli geliĸen bir bilgi birikiminin sonucu olarak gºzden ge­irilen ve aynē 

konuda farklē deliller elde edildik­e eski ve yeni bilgilerin t¿m¿n¿ a­ēklayacak ĸekilde 

d¿zeltilen ve geliĸtirilen bir s¿re­ olduĵu ger­ekliĵini kazanamadēklarē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca mevcut bilgi birikimimizin, devrim niteliĵindeki bilimsel geliĸmeler 

ve bunu takip eden bir kēsēm d¿zenli ve yavaĸ bilimsel ­alēĸmalarēn sonucunda oluĸan 

bir bilgi b¿t¿n¿ne dayandēĵē ­ēkarēmēnda bulunamadēklarē tespit edilmiĸtir. ¥ĵrenciler 

fen ve teknoloji arasēndaki iliĸkileri anladēklarē, ama fen ve teknolojinin birbirini nasēl 

etkilediĵi, sosyal baĵlamda nasēl geliĸtiĵini ve insanlarēn yaĸam koĸullarēnē iyileĸtirmek 

i­in nasēl kullanēldēĵēnē kavrayamadēklarē gºzlenmiĸtir. Fen ve teknolojinin sosyal ve 

­evresel baĵlama etkisini kēsmen anlayabildikleri gºzlenmiĸtir. Gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen bireyler i­in bu beceri ºnemlidir. ¢¿nk¿ yetersizlikten kaynaklē ihtiya­larē sºz 

konusu olduĵundan bunlarē bilimsel bir ­er­eveye yerleĸtirip ihtiya­larēnē daha mantēklē 

bir d¿zlemde karĸēlama veya talep etme becerisi kazanabileceklerdir. 

Fen ve Teknoloji Dersi ¥ĵretim Programē Bilimsel S¿re­ Becerilerinin amacē 

araĸtēran, sorgulayan, inceleyen, g¿nl¿k hayatēyla fen konularē arasēnda baĵlantē 

kurabilen, hayatēn her alanēnda karĸēlaĸtēĵē problemleri ­ºzmede bilimsel yºntemleri 

kullanabilen, olgulara bilim insanē yaklaĸēmēyla bakabilen bireyler yetiĸtirmektir. 
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Yapēlan gºzlemler ve incelemelerde gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere 

yºnelik yetersizliklerinden kaynaklē ihtiya­larē doĵrultusunda Fen ve Teknoloji dersinde 

etkinliklere yer verilmemesi ºĵrencilerin sºz¿ edilen bilimsel s¿re­ becerilerini 

edinememelerinin sebeplerinden biri olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 

Fen ve Teknoloji Dersi ¥ĵretim Programē vizyonunun ger­ekleĸtirilebilmesi i­in 

ºĵrencilerde geliĸmesi umulan óTutum ve Deĵerlerô arasēnda yer alan; ºĵrencilerin 

­evrelerinde olup bitenleri algēlamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasē, olumlu 

deĵerler geliĸtirmesi, bu deĵerleri kendi ºz benliĵinde ºrg¿tlemesi ve son olarak, 

olumlu tutum ve deĵerler i­eren bir yasam tarzē geliĸtirmesi kazanēmlarēnē yeterince 

edinemedikleri gºzlenmiĸtir. Kazandērēlmasē hedeflenen tutum ve deĵerlerin alt 

d¿zeylerine baktēĵēmēzda; algēlama d¿zeyinde ºĵrencilerin dikkatini ­ekebilecek ºrnek 

olay, etkili anlatēm veya etkinliĵin olmamasē ºĵrencinin derse yºnelik  motivasyonu 

olumsuz etkilemektedir. Tutum ve Deĵer kazanēmlarēnēn alt d¿zeylerinden olan 

algēlamanēn saĵlanamamasē aynē zamanda tepkide bulunma, deĵer verme, ºrg¿tleme ve 

son olarak yaĸam tarzē geliĸtirme kazanēmlarēnēn edinimini de etkileyebilir. 

Bu gºr¿ĸme ve gºzlemlerden elde edilen bulgular ēĸēĵēnda hazērlanacak ºĵretim 

tasarēmēnēn ilk aĸamasēnda ºĵrencilerin yetersizlik d¿zeyine uygun etkinlikler 

hazērlanarak etkili ºĵretim yºntem ve stratejilerin hangileri olabileceĵine karar 

verilecektir. Daha sonra basit, a­ēk ve anlaĸēlēr ºĵretim materyali geliĸtirilecek ve 

yardēmcē ºĵretim teknolojilerinin ilgili ¿niteye nasēl uyarlanabileceĵi analiz edilecektir. 

Ayrēca hazērlanacak materyallerin ve etkinliklerin Fen-Teknoloji-Toplum-¢evre 

iliĸkileri, Bilimsel S¿re­ Becerileri, Tutum ve Deĵerleri ºĵrenme alanlarēnē 

kapsamasēna ºzellikle ºnem verilecektir. 

4.1.4. ¥l­me-deĵerlendirme ihtiyacē analizi bulgularē 

Ķhtiya­ analizinin bir diĵer ºnemli bileĸeni de ºl­me-deĵerlendirme boyutudur. 

¥l­me-deĵerlendirme ilgili ¿niteyle iliĸkili bilgi ve becerinin kazanēlēp kazanēlamadēĵē 

ya da hangi d¿zeyde kazanēldēĵēnē ayrēca mevcut uygulanan eĵitim programēnēn 

baĸarēsēnē sēnamak amacēyla yapēlēr. 

¥zel eĵitimde ºl­me ve deĵerlendirmenin ama­larē ise ĸu ĸekilde sēralanabilir 

(MEB, 2004): 
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1. Bireyin yeterli ve yetersiz olduĵu alanlarē belirlemek 

2. Eĵitim programlarē hazērlamak ve etkisini ºl­mek  

3. Bireyin geliĸimini her aĸamada deĵerlendirmek  

4. Bireyin geliĸimlerine yºnelik geri bildirimde bulunmak  

5. ¥ĵrenme g¿­l¿klerini belirlemek  

6. ¥ĵretimin ve ºĵretim materyallerinin etkinliĵini belirlemek  

7. Gelecekteki ºĵrenme s¿re­lerini planlamaya yºnelik veri saĵlamak  

8. Bireyin bir konuyu ºĵrenmeye ne kadar hazērlēklē olduĵunu belirlemek  

9. Bireyin programda belirtilen kazanēmlara ulaĸmasē aĸamasēndaki  s¿reci 

takip etmek ve denetlemek  

10. ¥ĵretim sonucunda bireyin ulaĸtēĵē en son d¿zeyi belirlemek  

¥zel eĵitimde bireylerin yetersizlikleri gºz ºn¿nde bulundurularak sēklēkla 

tercih edilen ºl­me-deĵerlendirme yºntemi, sēnēf i­erisindeki performansē esas alan 

alternatif ºl­me-deĵerlendirmedir (Zatta & Pullin, 1993; Westwood & Wong, 2004). En 

yaygēn kullanēlan alternatif ºl­me-deĵerlendirme aracē ise ºĵrencilerin hedef ve 

kazanēmlara iliĸkin geliĸim ve ilerlemelerini gºzlemleme a­ēsēndan somut ve objektif 

veri sunabilen portfolyodur. 

Yapēlan sēnēf i­i gºzlemlerde ºĵretmenin ºl­me-deĵerlendirmede geleneksel 

ºl­me ve deĵerlendirme ara­larēnē kullandēĵē tespit edilmiĸtir. Az gºren ºĵrenciler i­in 

hazērlanan sēnav k©ĵēdēnda yazēlarēn puntolarē ºĵrencilerin gºrme yetersizlik dereceleri 

gºz ºn¿nde bulundurulmadan hazērlanmēĸtēr. Hi­ gºrmeyen ºĵrenciler ise bir yardēmcē 

ºĵretmen tarafēndan okunan ­oktan se­meli sorularla ºl­me-deĵerlendirme s¿recine tabi 

tutulmuĸtur. 

Hazērlanacak olan bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim tasarēmēnēn ºl­me-deĵerlendirme 

boyutunda yapēlacak olan d¿zenlemeler; ºl­menin niteliĵi, sēnav ortamē, sēnav s¿resi, 

sēnav sorularēna yanēt verme formatēnda uyarlamalarē i­ermelidir.  ¥l­me niteliĵi, genel 

eĵitim ortamlarēnda uygulanan geleneksel ºl­me ara­larēndan farklēlēk arz edecek 

ĸekilde ºĵrencilerin gereksinimleri gºz ºn¿nde bulundurularak yeniden gºzden 

ge­irilmelidir (G¿rsel, 2012). Az gºren ºĵrenciler i­in b¿y¿k puntolu sēnav k©ĵēdē 

(Century Gothic, ­ift satēr aralēĵē, en az 18 punto), hi­ gºremeyen ºĵrenciler i­in ise 

Braille hazērlanmēĸ ­oktan se­meli sorular hazērlanmalēdēr (¢akmak, Karako­, ķafak & 
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Kan, 2014). Hazērlanacak olan ­oktan se­meli test sorularēnēn ºnc¿ls¿z olmasēna dikkat 

edilmelidir. ¢¿nk¿ ºnc¿ll¿ sorularda ºnc¿llerin ºĵrenci hafēzasēnda kalma s¿resi 

olduk­a kēsa olduĵu tespit edilmiĸtir. Ayrēca sēnav s¿resi ºĵrenci ihtiyacēna gºre 

d¿zenlenmelidir. Sēnav sorularēna ºĵrencilerin verdiĵi yanētlarē Braille materyaller 

kullanēlarak, sºzel olarak ya da baĸka birinin yardēmē ile yazēlarak veya iĸaretlenerek 

d¿zenlenebilir. 

Sēnav ortamē ºĵrencilerin maksimum performans gºstermelerine olanak 

saĵlanacak ĸekilde d¿zenlenmelidir. ¥ĵrencilerde oluĸabilecek dikkat daĵēnēklarēnēn 

ºn¿ne ge­ebilmek i­in sēnav ortamēnēn d¿zeni ºĵrencilerin karĸēlēklē oturmayacaĵē 

ĸekilde d¿zenlenmelidir. Sēnav sorularēnēn sesli olarak yardēmcē bir ºĵretmen tarafēndan 

ayrē bir ortamda okunmasēnē saĵlanabileceĵi ayrē bir ortam ayarlanmalēdēr. Ayrēca 

ihtiya­ duyan ºĵrenci i­in ēĸēĵēn miktarē ve yºn¿  gereksinimleri doĵrultusunda 

ayarlanmalēdēr. 

4.2. ADDIE Modeli Tasarēm Basamaĵē: Kazanēmlarēn ve Etkinliklerin Analiz 

Bulgularē 

Tasarēm basamaĵēnda óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki kazanēmlarēn, 

Revize edilmiĸ Bloom Taksonomisine gºre deĵerlendirilmesi yapēlmēĸtēr. Bu 

deĵerlendirmeler tasarlanacak etkinlikler ve materyallerin kazanēmlara uygunluĵunu 

saĵlamak amacēyla yapēlmēĸtēr. Kazanēmlar taksonomiye gºre bilgi boyutu ve biliĸsel 

s¿re­ boyutu olmak ¿zere iki boyutta incelenmiĸtir. Tasarēm basamaĵēnda ayrēca 

kazanēmlara uygun tasarlanan etkinlikler, fen ºĵretim programēnda yer alan beceri, 

duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarēna gºre de analiz edilmiĸtir. 

4.2.1. óMaddenin halleri ve ēsēô ¿nitesi kazanēmlarēnēn revize edilmiĸ bloom 

taksonimisine gºre analiz bulgularē 

Eĵitimin bir­ok alanēnda ve ­eĸitli boyutlarēnda yapēlan deĵiĸiklerin asēl amacē 

mevcut bilgiyi ºĵrenciye doĵrudan aktarmak deĵil, onlarēn bilgiye ulaĸmalarēnē 

saĵlamaktēr (Kaptan, 1999). Bu ama­ doĵrultusunda, eĵitim ve ºĵretimde hedefler ve 

bu hedeflerin kazanēmlar basitten karmaĸēĵa, kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene 

her biri birbirinin ºnkoĸulu olacak ve birbirini tamamlayacak ĸekilde aĸamalē yani 
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taksonomik olarak sēralanēr. 

Benjamin Bloomôun 1956ôda, Eĵitim Ama­larē Taksonomisi: Biliĸsel Alanôē 

yazmasēyla eĵitimde hedefler bu taksonomiyle gºre d¿zenlenmeye baĸlanmēĸtēr. Bloom 

bu taksonomide ºĵrenmelerin biliĸsel, duyuĸsal ve psikomotor alanlarēnēn olduĵunu 

ortaya koymuĸ ve bu ºĵrenme alanlarēnē ºĵrenme d¿zeylerini ele alarak alt baĸlēklara 

ayērmēĸtēr. Bloom taksonomisine gºre ise basitten karmaĸēĵa doĵru zihinsel geliĸim 

d¿zeyi 6 seviyeden oluĸmaktadēr (Bloom, 1979). Bloomôun Biliĸsel Alan 

Taksonomisine gºre, ºĵrenme basamaklarēnē en alttan en ¿ste doĵru: bilgi, kavrama, 

uygulama, analiz, sentez ve deĵerlendirme olarak sēralamēĸtēr. Bu sēralama deĵiĸik 

d¿ĸ¿nme s¿re­lerinin hiyerarĸik bir d¿zende sēralandēĵē bir sēnēflandērmadēr (¥zcan & 

Oluk, 2007; Tan & Erdoĵan, 2004). 

Biliĸsel alan sēnēflamasēnēn uygulanmasēnda bir takēm sēnērlamalar ve 

eksikliklerin olmasē Bloomôun taksonomisine getirilen ºnemli eleĸtirilerden biridir. 

Biliĸsel s¿re­ aĸamalarēnēn tek boyutta yani basitten karmaĸēĵa d¿ĸ¿n¿lmesi ºnemli bir 

eksiklik olarak kabul edilmektedir. Kimi durumlarda bilgi basamaĵēndaki bazē 

ama­larēn, analiz ve deĵerlendirme basamaĵēndakilerden daha karmaĸēk olabilmektedir. 

Ayrēca, yaygēn kabul ódeĵerlendirmeônin ósentezô basamaĵēndan daha kompleks 

olmadēĵē ve sentezin deĵerlendirmeyi de kapsadēĵē yºn¿ndedir (Tuĵrul, 2002). Bir diĵer 

ºnemli eleĸtiri de bu sēnēflandērmanēn hiyerarĸik olmasēna yºneliktir. Yani alt sēradaki 

herhangi bir hedef d¿zeyine ulaĸēlmadan bir ¿stteki hedef d¿zeyinin ulaĸēlamaz olduĵu 

iddia edilmektedir. Oysaki bazē alanlarda bir d¿zeyin gerektirdiĵi davranēĸlar 

gºsterilmeden bir ¿st d¿zeydeki davranēĸlar gºsterilebilmektedir. ¥rneĵin, bir ºĵrenci 

taksonomiye gºre uygulama basamaĵēnda olan  maddenin hallerine yºnelik bir etkinlik 

yapmadan ºĵrenci taksonomiye gºre deĵerlendirme basamaĵēnda ēsē alan bir katē 

maddenin molek¿lleri veya atomlarē arasē uzaklēĵēn artmasē ile sēvē hale ge­eceĵini 

kavrayabilir. Ayrēca bu aĸamalē sēnēflandērmanēn, her konu alanē i­in uygun 

gºr¿lemeyeceĵini kimi uzmanlar tarafēndan dile getirilmektedir (Dindar & Demir, 2006; 

Senemoĵlu, 2007). 

H¿manistik psikolojinin ºĵrenmeyi yeniden ele almasē, ºĵrenme hedeflerinin 

yeniden d¿zenlenmesi ve orijinal taksonomiye yºnelik geliĸtirilen eleĸtiriler Bloomôun 

taksonomisinin yeniden revize edilmesine sebep olmuĸtur. ¢¿nk¿ yapēsalcē kurama 
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dayalē m¿fredatlarēnēn merkezinde ºĵrenci varken Bloom ve arkadaĸlarēnēn yapmēĸ 

olduklarē sēnēflandērmanēn yapēlandērmacē yaklaĸēmēn ºn gºrd¿ĵ¿ ¿st d¿zey biliĸsel 

becerilerin tam olarak ºl­emediĵi ºne s¿r¿lm¿ĸt¿r (Kºĵce, Aydēn & Yēldēz, 2009). 

Taksonominin 1956 versiyonundan farklē olarak yeni taksonomi óneyi bilmekô ve ónasēlē 

bilmekô mevzularēnē ayērt eder. Bu ama­la Bloomôun taksonomisi, ºĵrenci merkezli 

m¿fredatlarēnēn ama­ladēĵē ¿st d¿zey biliĸsel becerileri sēnēflandērabilecek ĸekilde 

yeniden d¿zenlemiĸtir (¥zcan & Oluk, 2007). 

Yeni d¿zenlenen taksonomide iki biliĸsel s¿re­ (bilgi ve bilimsel s¿re­) ºne 

­ēkmaktadēr. Ķlk taksonomi, bilgi basamaĵēnda isim ve fiil ºĵelerini birlikte ele almakta 

ve somutlaĸtērmakta iken yenilenmiĸ taksonomide yapēsal bir deĵiĸiklikle isim ve fiil 

ºĵelerinden oluĸan iki farklē boyut yer almaktadēr. Ķsim i­eren ºĵeler, bilgi boyutuna 

temel oluĸtururken fiil i­eren ºĵeler, biliĸsel s¿re­ boyutuna temel oluĸturmuĸtur 

(Krathwohl, 2002). 

Revize edilen taksonomi tablosunda bilgi boyutunda dºrt temel bilgi t¿r¿ne yer 

verilmiĸtir. Bunlar; olgusal (factual), kavramsal (conceptual) ve iĸlemsel (procedural) 

bilgiler ile ¿stbiliĸ (metacognitive) bilgisidir. Taksonomi tablosunun biliĸsel s¿re­ 

boyutunda ise hatērlama, anlama, uygulama, analiz etme, deĵerlendirme ve yeniden 

oluĸturma/yaratma deĵerlendirme basamaklarē yer almaktadēr. (Krathwohl, 2002). 

4.2.1.1. Bilgi Boyutu 

Taksonominin bilgi boyutu, kazanēmlarēn isim ya da isim ºbeklerini ifade 

etmektedir. óOlgusal Bilgiô, óKavramsal Bilgiô, óĶĸlemsel Bilgiô, ó¦stbiliĸsel Bilgiô 

boyutlarē bilimsel d¿ĸ¿ncede bilgi ile iliĸkilendirilen sēnēflandērmalara dayanmaktadēr 

(Bekdemir ve Selim, 2008; Zorluoĵlu, Kēzēlaslan ve Sºzbilir, 2016). Revize edilmiĸ 

taksonominin bilgi boyutunun yapēsē Tablo 4.2ôde gºsterilmiĸtir . 
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Tablo 4.2.  

Revize Edilmiĸ Taksonominin Bilgi Boyutunun Yapēsē (Krathwohl, 2002) 

 

1. Olgusal Bilgi: ¥ĵrencilerin bir konuya dair temel kavramlarē bilmesi ya da bu 

konu i­indeki problemleri ­ºzmesi i­in bilmesi gereken temel ºĵeleri i­erir. 

a) Terminoloji bilgisi 

b) ¥zel ayrēntē ve unsurlar bilgisi 

2. Kavramsal Bilgi: Bilgi kategorileri ve sēnēflamalarēn yapēldēĵē bir d¿zeydir. 

Ķĸlevsel b¿t¿nl¿k saĵlayan temel unsurlar arasēndaki iliĸkilerin bilgisi 

a) Sēnēflamalar ve kategoriler bilgisi 

b) Ķlkeler ve genellemeler bilgisi 

c) Kuramlar, modeller ve yapēlar bilgisi 

3. Ķĸlemsel Bilgi: Bir ĸeyin nasēl yapēlacaĵēna iliĸkin, araĸtērma yºntemleri ve 

becerilerin kullanēlacaĵē alanlar i­in ºl­¿tler, iĸlemsel s¿re­ler, teknikler ve 

yºntemler bilgisi 

a) Konuya ºzg¿ beceri ve ­ºz¿m tekniklerinin bilgisi. 

b) Konuya ºzg¿ yºntem ve teknikler bilgisi. 

c) Uygun iĸlemlerin kullanēlacaĵē zamanēn belirlenmesine aracēlēk eden ºl­¿tler 

bilgisi 

4. ¦stbiliĸsel Bilgi: Kiĸinin kendi biliĸinin farkēnda olmasē bilgisi.  

a) Stratejik veya g¿d¿sel bilgi 

b) Uygun baĵlam ve koĸullarē i­eren biliĸsel gºrevler bilgisi 

c) ¥z-bilgi/farkēndalēk bilgisi 

 

 

4.2.1.2. Biliĸsel S¿re­ Boyutu 

Sēnēflamada biliĸsel s¿re­ boyutu kazanēmlarēn eylem boyutunu ifade 

etmektedir. Revize edilmiĸ taksonomide biliĸsel s¿re­ boyutu altē temel (Hatērlama, 

Anlama, Uygulama, Analiz, Deĵerlendirme, Yeniden Oluĸturma / Yaratma) kategoriden 

oluĸmaktadēr. Revize edilmiĸ taksonominin biliĸsel s¿re­ boyut yapēsē Tablo 4.3ôte 

gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 4.3. 

Revize Edilmiĸ Taksonominin Biliĸsel S¿re­ Boyut Yapēsē (¥z­elik, 2010) 

 

1. Hatērlama: Ķlgili bilgiyi uzun s¿reli bellekten geri getirme. 

a) Tanēma 

b) Anēmsama 

2. Anlama: Sºzl¿, yazēlē veya grafik i­eren eĵitim iletilerinden anlama ­ēkarma 

a) Yorumlama 

b) ¥rneklendirme 

c) Sēnēflama 

d) ¥zetleme 

e) Sonu­ ­ēkarma 

f) Karĸēlaĸtērma 

g) A­ēklama 

3. Uygulama: Verilen durumda bir iĸlemi uygulama veya ondan yaralanma 

a) Yapma 

b) Tamamlama 

4. Analiz etme: Materyali onu oluĸturan par­alara ayērma, par­alarēn birbiriyle ve 

materyalin b¿t¿n¿yle nasēl iliĸki i­inde olduĵunu belirleme 

a) Ayrēĸtērma 

b) ¥rg¿tleme 

c) Ķrdeleme 

5. Deĵerlendirme: ¥l­¿tler veya standartlarēn gºz ºn¿nde tutarak yargēya ulaĸma. 

a) Denetleme 

b) Yargēlama 

6. Yeniden oluĸturma/Yaratma: Yaratēcēlēk eseri bir ¿r¿n ortaya ­ēkarmak veya 

tutarlē bir b¿t¿n oluĸturmak i­in par­alarē bir araya getirme 

a) Oluĸturma 

b) Planlama 

c) ¦retme 

 

 

 óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde ēsē ve sēcaklēk, maddelerin aldēĵē/verdiĵi ēsē 

ile sēcaklēk deĵiĸimi arasēnda iliĸki, maddenin ēsē alēĸ-veriĸi ile h©l deĵiĸimleri, 

erime/donma ēsēsē, buharlaĸma ēsēsē, ēsēnma/soĵuma eĵrileri konu alanlarēndaki 27 

kazanēm Tablo 4.4ôde yer almaktadēr.  



 

 

 

Tablo 4.4.  

Maddenin Halleri ve Isē ¦nitesi Kazanēmlarē 

1. Isē ve sēcaklēk ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

1.1 Isēnēn, sēcaklēĵē y¿ksek maddeden sēcaklēĵē d¿ĸ¿k olan maddeye aktarēlan enerji olduĵunu 

belirtir.  

1.2 Aynē maddenin k¿tlesi b¿y¿k bir ºrneĵini belirli bir sēcaklēĵa kadar ēsētmak i­in, k¿tlesi 

daha k¿­¿k olana gºre, daha ­ok ēsē gerektiĵini keĸfeder.  

1.3 Tek tek molek¿llerin hareket enerjilerinin farklē olabileceĵini ve ­arpēĸmalarla 

deĵiĸeceĵini fark eder. 

1.4 Sēcaklēĵē, molek¿llerin ortalama hareket enerjisinin gºstergesi ĸeklinde yorumlar. 

1.5 Bir kova kaynar su ve bir bardak kaynar suyun sēcaklēklarēnē ve kaynatmak i­in gerekli ēsē 

miktarlarēnē tahmin ederek karĸēlaĸtērēr. 

1.6 Sēvē termometrelerin nasēl yapēldēĵēnē keĸfeder. 

2. Maddelerin aldēĵē/verdiĵi ēsē ile sēcaklēk deĵiĸimi arasēnda iliĸki kurmak bakēmēndan 
ºĵrenciler; 

2.1 Mekanik ve Elektrik enerjinin ēsēya dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºsteren deneyler tasarlar.  

2.2 Maddelerin ēsēnmasēnēn enerji almalarē  anlamēna geldiĵini belirtir. 

2.3 Suyun ve diĵer maddelerin ñºz ēsēò larēnē tanēmlar, sembolle gºsterir. 

2.4 Farklē maddelerin ºz ēsēlarēnēn farklē olduĵunu (ºz ēsēnēn ayērt edici bir ºzellik olduĵunu) 

belirtir. 

2.5 Suyun ºz ēsēsēnē joule/g oC ve kalori/g oC cinsinden belirtir. 

3. Maddenin ēsē alēĸ-veriĸi ile h©l deĵiĸimlerini iliĸkilendirmek bakēmēndan ºĵrenciler; 

3.1 Gaz, sēvē ve katē maddelerde molek¿llerin /atomlarēn yakēnlēk derecesi, baĵ saĵlamlēĵē ve 

hareket ºzellikleri arasēndaki iliĸkiyi model veya resim ¿zerinde a­ēklar. 

3.2 Baĵlarēn, katēlarda sēvēlardakinden daha saĵlam olduĵu ­ēkarēmēnē yapar. 

3.3 Gazlarda molek¿ller arasēndaki baĵlarēn yok denecek kadar zayēf olduĵunu belirtir. 

3.4 Erimenin ve buharlaĸmanēn ēsē gerektirmesini, donmanēn ve yoĵuĸmanēn ēsē a­ēĵa 

­ēkarmasēnē baĵlarēn kopmasē ve oluĸmasē temelinde a­ēklar. 

4. Erime/donma ēsēsē ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

4.1 Erimenin neden ēsē gerektirdiĵini a­ēklar; donma ēsēsē ile iliĸkilendirir. 

4.2 Farklē maddelerin erime ēsēlarēnē karĸēlaĸtērēr. 

4.3 Belli k¿tledeki buzun, erime sēcaklēĵēnda, tamamen suya dºn¿ĸmesi i­in gerekli ēsē 

miktarēnē hesaplar. 

4.4 Kapalē mek©nlarēn aĸērē soĵumasēnē ºnlemek i­in ortama su konulmasēnēn yararēnē a­ēklar  

4.5 Saf olmayan suyun donma noktasēnēn, saf sudan daha d¿ĸ¿k olduĵunu fark eder. 

4.6 Buzlanmayē ºnlemek i­in baĸvurulan ñtuzlamaò iĸleminin hangi ilkeye dayandēĵēnē 

a­ēklar. 

4.7 Atat¿rkô¿n bilim ve teknolojiye verdiĵi  ºnemi a­ēklar. 

5. Buharlaĸma ēsēsē ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

5.1 Buharlaĸmanēn neden ēsē gerektirdiĵini a­ēklar; buharlaĸma ēsēsēnē maddenin t¿r¿ ile 

iliĸkilendirir. 

5.2 K¿tlesi belli suyun, kaynama sēcaklēĵēnda tamamen buhara dºn¿ĸmesi i­in gerekli ēsē 

miktarēnē hesaplar. 

5.3 Buharlaĸmanēn soĵutma amacē ile kullanēlēĸēna g¿nl¿k hayattan ºrnekler verir. 

6. Isēnma/soĵuma eĵrileri ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

6.1 Katē, sēvē ve buhar h©lleri kolay elde edilebilir (su gibi) maddeleri ēsētēp-soĵutarak, 

sēcaklēk-zaman verilerini grafiĵe ge­irir. 

6.2 Isēnan-soĵuyan maddelerin, sēcaklēk-zaman grafiklerini yorumlar; h©l deĵiĸimleri ile 

iliĸkilendirir. 
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¦nitedeki kazanēmlarēn Revize Edilmiĸ Bloom taksonomisine gºre bilgi ve 

bilimsel s¿re­ boyutundaki analizleri ise Tablo 4.5ôte yer almaktadēr. 

Tablo 4.5.  

Kazanēmlarēn Revize Edilmiĸ Bloom Taksonomisine Gºre Analizi 

 

 

Bilgi Birikim Boyutu  

Biliĸsel S¿re­ Boyutu 
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1.1 
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2.2 
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11 

 

40.7 

B. Kavramsal Bilgi 
 

- 

1.2 

1.6 

3.1 

3.2 

4.1 

4.7 

5.1 

1.5 

 

3.4 

4.4 

4.6 

 

 

 

- 

 

2.1 
 

12 

 

44.4 

C.  Ķĸlemsel Bilgi 
 

- 
 

4.3 

5.2 

6.1 

6.2 
 

- 

 

- 

 

4 

 

14.8 

D. ¦stbiliĸsel Bilgi - - - - - - - - 

 
Toplam 5 13 4 4 - 1 

 
%  18.5 48.1 14.8 14.8 - 3.7 

 

Maddenin Halleri ve Isē ¿nitesindeki toplam 27  kazanēmēn Revize Edilen Bloom 

taksonomisine gºre analizi yapēldēĵēnda; biliĸsel s¿re­ boyutunda hatērlama d¿zeyinde 

5, anlama d¿zeyinde 13, uygulama d¿zeyinde 4, ­ºz¿mleme d¿zeyinde 4, yaratma 

oluĸturma d¿zeyinde 1 kazanēmēn olduĵu analiz edilmiĸtir. Deĵerlendirme d¿zeyinde 

ise hi­bir kazanēmēn olmadēĵē tespit edilmiĸtir. Aynē kazanēmlarēn bilgi boyutundaki 

analizinde ise olgusal bilgi d¿zeyinde 11, kavramsal bilgi d¿zeyinde 12, iĸlemsel bilgi 

d¿zeyinde 4 kazanēmēn olduĵu analiz edilmiĸtir. ¦stbiliĸsel bilgi boyutunda ise herhangi 

bir kazanēmēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Tablo 4.5ôte bilgi boyutundaki ve bilimsel s¿re­ 

boyutundaki kavramlarēn y¿zde frekanslarē yer almaktadēr. Buna gºre biliĸsel s¿re­ 

boyutunda hatērlama d¿zeyinde kazanēmlarēn oranē %18.5, anlama d¿zeyinde %48.1, 
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uygulama ve analiz d¿zeyinde %14.8 ve yaratma/oluĸturma d¿zeyinde %3.7 iken, 

deĵerlendirme boyutunda hi­bir kazanēm yoktur. Bilgi birikimi boyutunda kazanēmlarēn 

%40.7ôsi olgusal bilgi d¿zeyinde iken kazanēmlarēn %44.4 kavram bilgi d¿zeyinde, 

%14.8ôi iĸlemsel bilgi d¿zeyindedir. ¦stbiliĸsel bilgi boyutunda ise hi­bir kazanēm 

tespit edilmemiĸtir. 

4.2.2. Kazanēm ve etkinliklerin ºĵrenme alanlarēna gºre analizi 

Yeniden gºzden ge­irilerek revize edilen Fen Bilimleri dersinin temel vizyonu 

t¿m ºĵrencileri fen okuryazar bireyler olarak yetiĸtirmektir (MEB, 2013). Revize edilen 

programda fen okuryazar bireyleri; araĸtēran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, 

problem ­ºzebilen, kendine g¿venen, iĸbirliĵine a­ēk, etkili iletiĸim kurabilen, 

s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma bilinciyle yaĸam boyu ºĵrenen bireyler olarak 

tanēmlanmaktadēr. Fen bilimlerine iliĸkin bilgi, beceri, olumlu tutum, algē ve deĵere 

ayrēca fen bilimlerinin teknoloji toplum-­evre ile olan iliĸkisine yºnelik anlayēĸa ve 

psikomotor becerilere sahip bireyler yetiĸtirmek ise programēn ºĵrenme alanlarē olan 

bilgi, beceri, duyuĸ ve fen-teknoloji-toplum-­evre ºĵrenme alanlarēnēn temel 

hedefleridir (MEB, 2013). 

Programdaki óBeceriô ºĵrenme alanē bilimsel s¿re­ becerileri ve yaĸam 

becerileri olarak iki ayrēlmaktadēr. Bilimsel s¿re­ becerileri, gºzlem yapma, ºl­me, 

sēnēflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model oluĸturma, 

deĵiĸkenleri deĵiĸtirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarēnēn 

­alēĸmalarē sērasēnda kullandēklarē becerileri kapsamaktadēr. Bu beceriler, fen 

bilimlerinde yapēlandērmacē ºĵrenmeyi kolaylaĸtēran, ºĵrencilerin derse aktif katēlēmēnē 

saĵlayan, kendi ºĵrenmelerinde bireysel sorumluluk alma duygusunu geliĸtiren, 

ºĵrenmenin kalēcēlēĵēnē pekiĸtiren ayrēca bilimsel araĸtērma yol ve yºntemlerini 

kazandēran temel becerilerdir (Tan & Temiz, 2003). 

Yaĸam becerileri ise bilimsel bilgiye ulaĸēlmasē ve bilimsel bilginin 

kullanēlmasēna iliĸkin analitik d¿ĸ¿nme, karar verme, yaratēcēlēk, giriĸimcilik, iletiĸim ve 

takēm ­alēĸmasē gibi temel yaĸam becerilerini kapsamaktadēr. Fen bilimleri dersi 

óDuyuĸô ºĵrenme alanē tutum, motivasyon, deĵer, sorumluluk alt alanlardan 

oluĸmaktadēr. Fen bilimleri dersi óFen-Teknoloji-Toplum-¢evreô ºĵrenme alanē sosyo-

bilimsel konular, bilimin doĵasē, bilim ve teknoloji iliĸkisi, bilimin toplumsal katkēsē, 
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s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma, fen ve kariyer bilinci ºĵrenme alanē aĸaĵēdaki alt alanlardan 

oluĸmaktadēr (MEB, 2013). 

Maddenin Halleri ve Isē ¿nitesindeki kazanēmlarēnēn bilgi d¿zeyinde tasnifi tablo 

4.5ôte verilmiĸti. Kazanēmlar ve kazanēmlara iliĸkin hazērlanan etkinliklerin g¿ncellenen 

Fen ve Teknoloji ¥ĵretim Programdaki beceri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarēna gºre 

analizi  Tablo 4.6ôda yer almaktadēr. 

Tablo 4.6.  

Etkinliklerin G¿ncellenmiĸ Fen ve Teknolojisi Programēna Gºre Deĵerlendirilmesi 

 Etkinlikler  

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5-6 

 

7 

 

8 

  

9 

 

10 

 

11 

Kazanēmlar 
1.1 
1.5 

1.3 
1.4 

1.2 1.6 2.1 
2.2 

2.3 
2.4 

2.5 

3.1, 
3.2 

3.3, 

3.4 

4.1 
4.2 

4.3 

4.4     
4.5 

4.6 

4.7 

5.1 
5.2 

5.3 

6.1 
6.2 
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Gºzlem yapma Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ 
¥l­me, sēnēflama Ĭ Ĭ Ĭ  Ĭ Ĭ Ĭ   Ĭ 
Verileri kaydetme          Ĭ 
Hipotez kurma           
Verileri kullanma ve model 

oluĸturma 
         Ĭ 

Deĵiĸkenleri deĵiĸtirme ve 

kontrol etme 
         Ĭ 

Deney yapma   Ĭ Ĭ       

Y
a
ĸ
a
m
 
B
e
c
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l
e
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 Analitik d¿ĸ¿nme Ĭ Ĭ Ĭ  Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ  
Karar verme           
Yaratēcēlēk    Ĭ       
Giriĸimcilik           
Ķletiĸim ve takēm ­alēĸmasē           

Tutum 

Olumlu tutum geliĸtirme Ĭ Ĭ  Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ  
¥ĵrenmekten hoĸlanma    Ĭ   Ĭ    

Motivasyon 

Ķstekli olma     Ĭ   Ĭ    
Gºn¿ll¿ katēlēm saĵlama   Ĭ   Ĭ     

Deĵer 

Fennin katkēsēna deĵer 
verme 

   Ĭ       

Sorumluluk 

Bireysel ve toplumsal 
sorumluluk hissetme 

   

Ĭ 

       

FTT¢ 

Sosyobilimsel Konular            
Bilimin Doĵasē Ĭ Ĭ Ĭ Ĭ  Ĭ  Ĭ   
Bilim ve Teknoloji Ķliĸkisi           
Bilimin Toplumsal Katkēsē           
S¿rd¿r¿lebilir Kalkēnma 

Bilinci  
          

Fen ve Kariyer Bilinci           



 

 

 

 

4.3. ADDIE Modeli Geliĸtirme Basamaĵē: Eĵitimci Kēlavuzu ve ¥ĵrenci Etkinlik 

Kēlavuzu Hazērlanmasē 

ADDIE modelinin geliĸtirme basamaĵē óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesi i­in 

geliĸtirilen ºĵretmen kēlavuz kitap­ēĵē ve ºĵrenci etkinlik kēlavuz kitap­ēĵēna iliĸkin 

verileri i­ermektedir. Geliĸtirme basamaĵēnda hazērlanan kēlavuzlar, ADDIE modelinin 

analiz ve tasarēm basamaĵēnda elde edilen veriler ēĸēĵēnda geliĸtirilmiĸtir. Hazērlanan 

kēlavuz kitap­ēklarē deĵerlendirilmek ¿zere uzman gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸtur. Uzmanlardan 

alēnan gºr¿ĸler doĵrultusunda kēlavuzlarda d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Eklerde ¥ĵretmen 

Kēlavuz Kitap­ēĵē (Ek 9) ve ¥ĵrenci Etkinlik Kēlavuz Kitap­ēĵē (Ek 10) yer almaktadēr. 

¥ĵretmen Kēlavuz Kitap­ēĵē, ºncelikle Gºrme Engellileri Ķ­in Uygun ¥ĵretim 

Stratejileri bºl¿m¿yle baĸlamaktadēr. Bu bºl¿m, ºĵretmenlere sēnēf i­erisinde yararlē 

olabilecek ve ºzellikle bu kēlavuzda yer alan fen etkinliklerine rehberlik edebilecek 

ºĵretim stratejilerini i­ermektedir (Bkz. Ek 9). 

¦niteye Baĸlangē­ kēsmēnda ºĵrencilerin ºn bilgilerini test etmek i­in 

Hazērbulunuĸluk Testinin bir ºrneĵi yer almaktadēr. ¥ĵrencilerin gºrme ve algēlama 

ihtiya­larēna gºre hazērlanan test sorularē, hi­ gºrmeyen ºĵrenciler i­in sorular Braille 

yazē ĸeklinde ­oĵaltēlmēĸtēr. Az gºren ºĵrenciler i­in ise sorularē gºrme ihtiya­larē 

doĵrultusunda b¿y¿k puntolu olarak ­oĵaltēlmēĸtēr. ó¦niteye Baĸlangē­ô bºl¿m¿nde 

ayrēca ºĵrencilerin ºĵrenme hedeflerine ulaĸēp ulaĸmadēklarēnē ve ºn bilgiler ile son 

bilgiler arasēndaki farkē test etmek ve tasarēm modelinin baĸarēsēnē test etmek amacēna 

yºnelik olarak hazērlanan óDeĵerlendirme Testi sorularēô yer almaktadēr. 

Hazērlēk Sorularēyla Derse Baĸlangē­ kēsmēnda ºĵrencinin ilgisini derse ­ekmek 

amacēyla, ¿nitenin ilk bºl¿m¿ olan óIsē ve Sēcaklēkô ile ilgili konu ve kavramlara iliĸkin 

sorular yer almaktadēr. G¿nl¿k hayatta ºĵrencilerin sēklēkla yaĸadēĵē olaylara iliĸkin 

sorular vasētasēyla ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerini belirtmesi ve s¿rece d©hil olmasē m¿mk¿n 

olabilecektir. Bu sorular ¿nite kapsamēnda iĸlenecek konu ve kavramlara iliĸkin 

ºĵrencilerde farkēndalēk oluĸturma ve merak duygusunun geliĸtirilmesi amacēyla 

hazērlanmēĸtēr. Kēlavuz kitap­ēkta ayrēca ºĵretmenin ºĵrencilerin doĵru veya yanlēĸ 

cevaplarēna m¿dahale etmemesi beyin fērtēnasē yapmalarēnē saĵlamasē ºzellikle 

vurgulanmēĸtēr. 
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¥ĵretmen kēlavuzunda yer alan etkinlikler bir ya da birden ­ok kazanēmē 

kapsayabilmektedir. Kēlavuzda her etkinlik i­in etkinliĵin s¿resine ve ºĵretimini 

ama­ladēĵē kazanēm veya kazanēmlara yer verilmiĸtir. Ayrēca etkinlikle birlikte 

kazandērēlacak diĵer ºĵrenme alanlarēna iliĸkin (beceri, duyuĸ ve FTT¢) alt maddeler 

yer almaktadēr. 

¥n Bilgiler kēsmēnda ºĵrencilerin hazērlanan etkinlikle iliĸkili kavramlarē hangi 

sēnēf d¿zeyinde ve hangi ¿nitede iĸlediklerine iliĸkin bilgiler yer almaktadēr. Derse 

Odaklanma ve Giriĸ kēsmēnda etkinlik ºncesi ºĵrencilerin ºn bilgilerini harekete 

ge­irmek i­in g¿ndelik hayat deneyimlerinden oluĸan bir dizi soru hazērlanmēĸtēr. 

G¿nl¿k hayatta ger­ekleĸen doĵal olaylarla iliĸkili olarak hazērlanan bu sorularla 

ºĵrencilerin beyin fērtēnasē yapmasē ama­lanmēĸtēr. Ayrēca basit ipu­larē ile uygun 

yºnlendirme yaparak ºĵrencilerin kendi ºn bilgilerini test edebilmeleri hedeflenmiĸtir. 

Ayrēca ºĵrencilerin kendi ºz deĵerlendirmelerini yaparak etkinlik boyunca eksik 

bilgilerini tamamlayabilmeleri i­in ºĵretmene yardēmcē olacak yºnlendirici bilgilere yer 

verilmiĸtir. 

Dersin Ķĸleniĸi kēsmēnda ise etkinlik temelli ºĵrenmeye dayalē olarak hazērlanan 

dersin ne ĸekilde y¿r¿t¿leceĵine iliĸkin ºĵretmene rehberlik edecek adēmlar yer 

almaktadēr. Bu kēsēmda ayrēca ºĵretim yºntem ve stratejilerinin yanē sēra etkinlik ºncesi 

yapēlacak ºĵretimle ilgili  bilgiler yer almaktadēr. 

¥ĵrenci Ķhtiya­larē ve Etkinlik Deĵerlendirme kēsēmda yer alan bilgiler ise bir 

ºnceki yēl ºĵrenim gºren ºĵrencilerin ilgili ¿nitedeki konuya iliĸkin ºĵrenme ihtiya­larē 

belirtilmiĸtir. Ayrēca, ºĵrencilerin ¿nitedeki ilgili kavram veya kavramlarē ºĵrenirken 

ihtiya­ duyduĵu ºĵretim stratejisi, ºĵretim materyalleri ve planlanan etkinliĵin kavram 

ºĵretimine katkēsē kēsaca belirtilmiĸtir. 

Kēlavuzun devamēnda etkinliĵin adē, gerekli malzemeler ve uygulama 

basamaklarē bulunmaktadēr. Etkinlikten ¢ēkardēĵēmēz Sonu­lar kēsmēnda ise etkinliĵin 

amacē, etkinliĵin ºĵretmeyi hedeflediĵi kavram veya derse iliĸkin ºĵrencilere not 

tutturulacak bilgiler yer almaktadēr. Etkinlikten Neler ¥ĵrendik bºl¿m¿nde ise dersin 

sonu­ kēsmēnda ºĵrencilere ºĵretimi ama­lanan konu ve kavramlarēn listesine yer 

verilmiĸtir. Kēlavuz kitap­ēĵēnēn devamēnda ise diĵer etkinlikle ilgili bilgiler yer almakta 

ve kēlavuz bu ĸekilde her etkinlik i­in devam etmektedir. 
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óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesi óIsē ve Sēcaklēkô ve óIsē Alēĸ Veriĸi ve Sēcaklēk 

Deĵiĸimiô olmak ¿zere iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. ¥ĵretmen Kēlavuzunun ikinci 

bºl¿m¿de birinci bºl¿m gibi tasarlanmēĸtēr. Birinci bºl¿mden farklē olarak ikinci 

bºl¿m, sadece enerjinin g¿nl¿k hayatēmēzda kullanēmēna iliĸkin ºĵrencilerde farkēndalēk 

oluĸturmasē amacēyla kēsa bir ºyk¿ ile baĸlamaktadēr. 

¥ĵrenci Etkinlik Kēlavuzu ise geliĸtirilen etkinliklerin sēnēfta uygulamasē 

esnasēnda ºĵrencilere rehberlik edecek bilgiler i­ermektedir. Her etkinlik ºncesi 

ºĵrencinin gºrmeden kaynaklē bireysel ihtiya­larē doĵrultusunda ­oĵaltēlan bu 

kēlavuzun giriĸ kēsmēnda etkinlikleri uygulama esnasēnda ºĵretmene rehberlik edecek 

yararlē bilgiler i­ermektedir. 

¥ĵrenci etkinlik kēlavuzunda her etkinlik, etkinliĵin adē ve araĸtērma sorusu ile 

baĸlamaktadēr. ¥rneĵin bir numaralē etkinlik kēlavuzunda óEtkinliĵin Adē: Isēnēn Akēĸ 

Yºn¿ iken Araĸtērma Sorusu: Isēnēn akēĸ yºn¿n¿ nasēl bulabiliriz?ô ĸeklindedir. Bu 

ĸekilde tasarlanmasēndaki ama­; ºĵrencilerde bilimsel bilginin doĵasēna iliĸkin 

farkēndalēk oluĸturmaktēr. Bilimsel bilginin doĵasē bir soruyla baĸladēĵēndan ºĵrenciler 

g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸacaklarē problemlere ­ºz¿m ¿retmek i­in ºncelikle problemi bir 

soru c¿mlesiyle temellendirmeleri gerektiĵini bu ĸekilde ºĵreneceklerdir. Bu aynē 

zamanda ºĵrencilerde etkinliĵin amacēna yºnelik farkēndalēk oluĸturabilecektir. 

Kēlavuz daha sonra óGerekli Malzemeler ve Uygulayalēmô kēsēmlarēndan 

oluĸmaktadēr. Bu bºl¿mde ºĵrencilerin etkinliĵi adēm adēm nasēl uygulayacaklarēna 

iliĸkin bilgiler yer almaktadēr. Bu kēsēm ºĵrencilerin iĸbirlikli gruplar halinde ºĵretmen 

rehberliĵinde ­alēĸmasēnē saĵlayacak ĸekilde d¿zenlenmiĸtir. 

Son olarak óEtkinlik Sorularēô kēsmēnda ise ºĵrencilerin etkinliĵin amacēnē ve 

hedeflediĵi konu ve kavramlarē ºz¿msemesi amacēyla tasarlanmēĸtēr. Kavramsal 

ºĵrenmeyi ºn plana ­ēkaran bu sorularla,  ºĵrencilerin etkinliĵin amacēnē ºĵrenmeleri 

hedeflenmiĸtir. óEtkinlikten Neler ¥ĵrendikô bºl¿m¿nde ise ºĵrencilerin kendi 

ºĵrenmelerini deĵerlendirmeleri ama­lanmēĸtēr. 

Hazērlanan ºĵretmen ve ºĵrenci kēlavuzu, uzman kiĸilerce deĵerlendirilmiĸtir. 

Uzmanlarēn gºr¿ĸ ve ºnerileri doĵrultusunda kēlavuzlarda ĸekilsel, bi­imsel ve i­erik 

yºn¿nde d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. 
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4.4. ADDIE Modeli Uygulama Basamaĵē: ¥ĵretim Tasarēmēnēn Uygulanmasē 

Tasarēm modeli dºrt hafta toplam 16 ders saati boyunca uygulanmēĸtēr. T¿m 

dersler video kamera ile kayēt altēna alēnmēĸtēr. ¦nitenin ilk bºl¿m¿ olan óIsē ve 

Sēcaklēkô bºl¿m¿ 7 ders saatinde iĸlenmiĸtir. Ķkinci bºl¿m olan óIsē Alēĸ Veriĸi ve 

Sēcaklēk Deĵiĸimiô ise 9 ders saatinde iĸlenmiĸtir. Her etkinlik ºncesi etkinlik malzeme 

ve materyalleri ºĵrencilerin ihtiya­larēna gºre uyarlanmēĸ ve ­oĵaltēlmēĸtēr. ¥zellikle 

hi­ gºrmeyen ºĵrenciler i­in Braille dok¿manlar (ºĵrenci etkinlik k©ĵētlarē) her etkinlik 

ºncesi ­oĵaltēlēp ders i­in hazērlanmēĸtēr. Etkinlik materyalleri ve malzemeleri ders 

ºĵretmeniyle beraber her ders ºncesi hazērlanmēĸtēr. Her etkinlikten ºnce etkinliĵin 

kapsadēĵē kavram veya kavramlara iliĸkin uygulama ºĵretmen bilgilendirilmiĸtir. 

Ayrēca ilgili  ¿nitedeki kavramlara iliĸkin ºĵrencilerin sahip olduĵu kavram yanēlgēlarē 

konusunda uygulama ºĵretmenine bilgi verilmiĸtir. 

Her etkinlik bir ders saatini aĸmayacak ĸekilde planlanmēĸtēr. Ayrēca ­alēĸmanēn 

ge­erliĵi a­ēsēndan etkinlik ve gºzlem esnasēnda ºĵretmene m¿mk¿n olduĵunca yardēm 

edilmemeye ­alēĸēlmēĸtēr. Tasarēm modeli uygulanmadan ºnce ve uygulandēktan sonra 

ºĵrencilere akademik baĸarē testleri uygulanmēĸtēr. 

4.5. ADDIE Modeli Deĵerlendirme Basamaĵē: ¥ĵretim Tasarēmēnēn Veri Toplama 

Ara­larē Yardēmēyla Deĵerlendirilmesi 

Bu bºl¿mde ADDIE modelinin deĵerlendirme basamaĵēna iliĸkin veriler yer 

almaktadēr. Bu basamakta, gºrme engelliler okulunda uygulanan tasarēm modelinin 

yarē-yapēlandērēlmēĸ gºzlem formu, video kamera ve yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler 

yardēmēyla iĸlevselliĵi ve verimliliĵi analiz edilmiĸtir. Tasarēm modeli etkinlik tabanlē 

hazērlandēĵēndan ve her bir etkinlik ¿nitenin belli kavramlarēna odaklandēĵēndan tasarēm 

modelinin iĸlevselliĵi ve verimliliĵi etkinlikler ¿zerinden deĵerlendirilmiĸtir. 

Genel deĵerlendirme ise dºrt basamaktan oluĸmaktadēr. Ķlk basamak 

deĵerlendirme, Fen Etkinlik Gºzlem Formunda (FEGF)  belirtilen ºl­¿tlere gºre 

yapēlmēĸtēr. Her bir etkinliĵin kapsadēĵē kazanēmlarēn Revize Edilmiĸ Bloom 

Taksonomisine gºre analiz bulgularē Tablo 4.11ôde etkinliklerin g¿ncellenmiĸ fen ve 

teknolojisi programēna gºre deĵerlendirilme bulgularē ise Tablo 4.12ôde da yer 

almaktadēr. Ayrēca uygulanan etkinliklerin ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk 
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boyutlarēnda deĵerlendirme bulgularē ise Tablo 4.14ôte yer almaktadēr.  

Ķkinci basamakta ki deĵerlendirme, ºĵrencilere tasarēm modeli uygulandēktan 

sonra yapēlan akademik baĸarē testinden elde edilen veriler ēĸēĵēnda yapēlmēĸtēr. 

Akademik baĸarē testleri analizi, tasarēm modeli uygulanmadan ºnce sunulan 

hazērbulunuĸluk testi ve ¿nite sonunda sunulan deĵerlendirme testinden elde edilen 

veriler karĸēlaĸtērēlarak yapēlmēĸtēr. 

Tasarēm modelinin deĵerlendirildiĵi ¿­¿nc¿ basamak verileri ise ºĵrenci 

gºr¿ĸmelerinden elde edilen verilerden oluĸmaktadēr. Bu basamaktaki analiz verileri ise 

ºĵrencilerin ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenme d¿zeylerini ortaya ­ēkarmaya yºnelik 

yapēlan  yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme verilerinden oluĸmaktadēr. 

Tasarēm modelinin deĵerlendirildiĵi son  basamakta ki veriler ise uygulama 

ºĵretmeni ile yapēlan gºr¿ĸmeden elde edilmiĸtir. Yarē-yapēlandērēlmēĸ bu gºr¿ĸmede, 

ºĵretmenin tasarēm modelinin iĸlevselliĵi ve ilgili ¿nite kavramlarēnēn ºĵretimine 

katkēsēyla ilgili gºr¿ĸleri alēnarak tasarēm modeli bir b¿t¿n olarak deĵerlendirilmiĸtir. 

4.5.1. Fen etkinlik gºzlem formuna gºre tasarēm modelinin analizi 

Daha ºnce belirtildiĵi ¿zere óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesi óIsē ve Sēcaklēk ve 

Isē Alēĸ Veriĸi ve Sēcaklēkô Deĵiĸimi olmak ¿zere iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. Tasarēm 

modelinin iĸlevselliĵi ve verimliliĵi Fen Etkinlik Gºzlem Formuna (FEGF) yardēmēyla 

yapēlan gºzlemlere gºre deĵerlendirilirken iki bºl¿me ait bulgular ayrē ayrē 

sunulmuĸtur. Bunun i­in ºncelikle her iki bºl¿mde yer alan etkinliklerin sēnēf i­inde 

uygulanma aĸamalarē tek tek analiz edilmiĸtir. Daha sonra her iki bºl¿mde yer alan 

etkinlikler gºzlem formu yardēmēyla deĵerlendirilmiĸ ve ­ºz¿mlenmiĸtir. 

4.5.1.1. Isē ve sēcaklēk bºl¿m¿ etkinliklerinin analizi 

óIsē ve Sēcaklēkô bºl¿m¿ etkinliklerinin sēnēfta uygulanmasē aĸamalarē sērasēyla 

belirtildikten sonra Fen Etkinlik Gºzlem Formu (FEGF) kullanēlarak elde edilen veriler 

yardēmēyla etkinlik lerin analizi yapēlmēĸtēr. 

Etkinliklerin sēnēf ortamēnda uygulanma analizlerinden sonra etkinlikler Revize 

Edilmiĸ Bloom taksonomisine ve fen dersi beceri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarēna 
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gºre analiz edilmiĸtir. Son olarak ise etkinliklerin gºzlem formundaki yer alan 

deĵerlendirme boyutlarēna gºre analizine ait bulgular sunulmuĸtur. 
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Tablo 4.7. 

Birinci Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 1: Isēnēn Akēĸ Yºn¿n¿ Bulalēm 

Hedeflediĵi Kavramlar: Isē, Isē transferi 

Tarih: 17.03.2015 

Saat: 10.02.05-10.26.22 

Dersin Ķĸleniĸi: Etkinlik ºncesi ºĵrencilerin ºn 

bilgilerini harekete ge­irmek amacēyla ēsē transferi ile 

ilgili aĸaĵēdaki sorular sorulmuĸtur.  

ü Sēcak bir demlikten yeni doldurulan bir bardak 

sēcak ­ay neden bir s¿re sonra soĵur? 

ü Kēĸēn giydiĵimiz kalēn giysiler v¿cut sēcaklēĵēmēzē nasēl korur? 

¥ĵrenciler, 6. Sēnēfta óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde maddeler arasē ēsē aktarēmē ile atom veya 

molek¿llerin ­arpēĸmasē arasēnda iliĸki kurulacaĵēnē ºĵrendiklerinden bu sorular ºn bilgilerini harekete 

ge­irmede yararlē olmuĸtur. ¥ĵrenciler sorulara aktif katēlēm gºstermiĸlerdir: 

¥ĵretmen:Gen­ler size birka­ soru soracaĵēm, beyin fērtēnasē yapalēm mē? 

¥1: beyin fērtēnasē ne, hocam? 

¥ĵretmen:bir ders iĸleme ĸekli birazdan anlarsēn. ķimdi gen­ler ilk soru ĸu:sēcak bir demlikten yeni 

doldurulan bir bardak sēcak ­ay neden bir s¿re sonra soĵur? 

 ¥3: sēcak demlikten bardaĵa su koyduĵumuzda hocam bardak soĵuk olduĵundan su da hemen soĵur 

¥ĵretmen: peki gen­ler, neden sēcak suyun sēcaklēĵē bir s¿re sonra bardaĵēn sēcaklēĵēna eĸit olur    

¥2: hocam mmm sēcak suyun sēcaklēĵē d¿ĸerken bardaĵēn sēcaklēĵē y¿kselir. 

¥ĵretmen: peki arkadaĸlar sizce neden birinin sēcaklēĵē d¿ĸerken diĵerinin artēyor? 

¥1: ­¿nk¿ hocam biri soĵuk alēyor biride sēcak veriyor 

¥ĵretmen: gen­ler bu sorularēn hepsinin cevabēnē birazdan yapacaĵēmēz etkinlikte ºĵreneceĵiz 

Bu sorulardan sonra etkinliĵin uygulamasēna ge­ilmiĸtir. Etkinliĵe baĸlamadan ºnce ºĵrenciler 

etkinlikten haberdar edilerek, yapēlacak etkinliĵin ēsē transferi kavramēnē ºĵretmek amacēyla yapēldēĵē 

ºzellikle vurgulanmēĸtēr. Etkinlik ºncesi sorularēn ºĵrencilerin g¿nl¿k hayatta deneyimlediĵi olgularda 

oluĸmasē ºĵrencileri s¿recin i­erisine ­ekmiĸ ve onlarda merak duygusunu uyandērabilmiĸtir. Etkinlik 

s¿resince ºĵrenciler sēk sēk sorular sormuĸlardēr. Etkinlik, ºĵrencilerin ēsē ve sēcaklēk kavramēnēn 

birbirinden ayrēldēĵē temel noktalarē ayērt edebilmelerini saĵlayacak ĸekilde tasarlanmēĸtēr. Etkinlikte 

ºĵrencilerin bir eline buz dolu pet ĸiĸe diĵer eline ise sēcak su dolu pet ĸiĸe verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin bir 

eli soĵurken diĵer eli ise ēsēnmēĸtēr.  

Etkinlik s¿recinde etkinlikten ne ºĵrenildiĵi kēsmēnda yer alan sorularla birinci ve beĸinci kazanēm 

arasēnda iliĸki kurularak (ēsēnēn aktarēm yºn¿ ¿zerinden beyin fērtēnasē yaptērēlarak) ēsē, sēcaklēk ve ēsē 

deĵiĸimine baĵlē olarak maddenin tanecik d¿zeninde meydana gelecek deĵiĸimler vurgulanmēĸtēr.  

T¿m ºĵrenciler etkinlik s¿recine ve etkinlik sonrasē hazērlanan sorulara aktif katēlēm  gºstermiĸlerdir: 

¥ĵretmen:evet arkadaĸlar,bu ¿nitenin ilk dersiydi. peki arkadaĸlar size dersin baĸēnda bir soru 

sormuĸtum. Sēcak su bardaĵa doldurulduĵunda niye neden suyun sēcaklēĵē d¿ĸerken 

bardaĵēn sēcaklēĵē artēyor? 

¥ĵrenciler: hocam hocam  ben cevaplayabilirmiyim 

¥ĵretmen: ¥4 sen anlamadēn mē konuyu? 

¥4: anladēm da ama hocam arkadaĸlar cevap versin 

¥6: sºyliyim mi hocam? 

¥ĵretmen: sºyle 

¥6: hocam sēcak maddeden soĵuk maddeye sēcaklēk transfer olur 

¥ĵretmen: sēcaklēk mē? sence 

¥4: yok hocam ēsē 

Etkinlikte yer alan ēsē transferi kavramēna iliĸkin soru sorulduĵunda ºĵrenciler dokunarak edindikleri 

deneyimlerden, ēsēnēn sēcak maddeden soĵuk maddeye transfer edildiĵini rahatlēkla sºyleyebilmiĸtir. 

Etkinlikten ­ēkardēĵēmēz sonu­lar kēsmē ºĵrencilere not tutturularak ders sona erdirilmiĸtir. 



 

 

 

Tablo 4.8. 

Ķkinci Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 2: Kinetik Enerji ve Sēcaklēk 

Hedeflediĵi Kavram: Sēcaklēk 

Tarih: 18.03.2015 

Saat: 09.07.35-09.38.42 

Dersin iĸleniĸi: ¥ncelikle ºĵrenciler hedeften haberdar 

edilmiĸtir. Etkinliĵin amacēnēn, sēcaklēk deĵiĸiminin 

tanecik hareketlerinin bir sonucu olduĵu ºzellikle 

vurgulanmēĸtēr. Etkinlik ºncesi ºĵrencilerin ºn bilgilerini 

harekete ge­irmek i­in aĸaĵēdaki sorular sorulmuĸtur. Daha 

sonra beyin fērtēnasē tekniĵi kullanēlarak cevaplar 

toplanmēĸtēr. 

ü ¥nceki etkinlikte ēsēnēn transfer edilen bir enerji olduĵunu ºĵrendik. Peki, ēsē alan bir maddenin 

taneciklerinin hareketi nasēl deĵiĸir? 

ü Isē alan bir maddenin taneciklerindeki hareket deĵiĸimini nasēl anlarēz? 

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar ĸimdi ge­en der olduĵu gibi yine bir iki soruyla derse baĸlayacaĵēz evet 

sizce ēsēalan bir maddenin taneciklerinin hareketi artar mē azalēr mē? Evet kim cevap 

verecek  

¥1: ēsē aldēk­a hocam gittik­e daha sēcak olur, bence tanecikleri arasēndaki mesafe artar hocam 

¥ĵretmen: tamam baĸka sºylemek isteyen var mē? 

 ¥5: hocam hocam ¥1 

¥ĵretmen: evet sºyle sēcak demlikten bardaĵa su koyduĵumuzda hocam bardak soĵuk olduĵundan 

su da hemen soĵur 

¥1: bende aynē ĸeyi diyorum. Mesela hocam buz katē, ēsēttēĵēmēzda sēvē olur. ¢¿nk¿ tanecikleri 

hareketi artar. Sēvē hareket eder...    

¥ĵretmen: peki bir kiĸi daha sºylesin, evet ¥3 sen sºyle tamam 

¥3: hocam daha ºnce bence bir madde sēcaklēĵē artarsa  taneciklerinin mesafesi artar 

Etkinlikten ºnce t¿m etkinlik materyalleri ºĵrencilere teker teker tanētēlmēĸ. Hi­ gºrmeyen 

ºĵrencinin dokunarak materyaller hakkēnda bilgi edinmesi saĵlanmēĸtēr. Etkinlikte, aĵēz  kēsmēna balon 

baĵlanmēĸ iki pet ĸiĸeden biri sēcak su banyosuna diĵeri ise nispeten daha ēlēk su banyosuna konularak 

su dan pet ĸiĸelere doĵru ger­ekleĸen ēsē transferi sonucu balonlarda ger­ekleĸen ĸiĸme miktarē 

arasēndaki farkla sēcaklēk kavramēnēn ºĵretimi ama­lanmēĸtēr. ¥ĵrencilere suyun sēcaklēĵēnē dokunarak 

hissetmeleri i­in yeterli zaman verilmiĸtir. Daha sonra pet ĸiĸeler su bulunan havuzlarēn i­ine 

yerleĸtirilmiĸtir. Bu s¿re zarfēnda sēcak su dolu havuzdaki pet ĸiĸenin baĵlē olduĵu balonun diĵerine 

nazaran daha fazla ĸiĸtiĵi ºĵrenciler tarafēndan dokunarak veya gºrerek gºzlemlenmiĸtir. B¿t¿n 

ºĵrenciler s¿rece aktif katēlēm gºstermiĸtir. ¥ĵrencilere ilk dersteki kazanēmla iliĸkili olarak sēcak su 

dolu havuzdaki pet ĸiĸeye baĵlē balonun neden daha fazla ĸiĸtiĵi sorgulatēlmēĸtēr.  

Etkinlikte, sēcak sudan pet ĸiĸelere ēsē transferi ger­ekleĸtiĵi ve bu ēsē transferi sonucu pet ĸiĸedeki 

hava taneciklerinin sēcaklēĵēnēn artmaya baĸladēĵē ve taneciklerin hareket ederek balonlarēn ­eperlerine 

­arpmaya baĸladēĵē vurgulanmēĸtēr. ¥zellikle sēcak sulardan pet ĸiĸelere doĵru ger­ekleĸen ēsē transferi 

sonucu pet ĸiĸelerdeki hava taneciklerinin hareketinin artmasē aynē zamanda pet ĸiĸelerin 

sēcaklēklarēnēn arttēĵēnēn bir gºstergesi olduĵu vurgulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin pet ĸiĸelere dokunarak bu 

durumu gºzlemlemeleri saĵlanmēĸtēr. Pet ĸiĸelerin sēcaklēklarē farklē, iki farklē havuza konulmasē 

balonlarēn ĸiĸerek farklē hacimlere sahip olmasēna neden olmuĸtur. Havuzlarēnēn farklē sēcaklēkta 

olmasē bu durumun nedeni olarak a­ēklanmēĸtēr.  

Etkinlik sonunda yer alan sorulara t¿m ºĵrenciler aktif katēlēm gºstermiĸtir. ¥ĵrenciler, ºĵretmenin 

etkinlik sonunda sorduĵu sorulara ise ºĵrenciler ĸu cevaplarē vermiĸtir: 

¥ĵretmen: evet arkadaĸlaré ĸimdi sēcaklēĵēn tanēmēnē kim yapacak? 

¥4: hocam hocam ben sºyliyim mi? 

¥ĵretmen: hocam bir maddeyi ēsttēĵēmēzda taneciklerin hareki artuyorsa mesela buzu ēsēētēk su oldu 

suyun tanecikleri mmm hēzlanēr 
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Tablo 4.8 (Devamē) 

¥5: hocam ben ben 

¥ĵretmen: tamam sen sºyle 

¥1:bir maddeyi hocam ēsētēĵēmēzda termometreyle sēcaklēĵē artar.  

¥ĵretmen: peki o zaman sēcaklēĵēn artmasēyla taneciklerin hareketi arasēnda bir iliĸki var? Evet ¥6 

sen sºyle 

¥6: hocam sēcaklēkla taneciklerin hareketi artēyor. Yani hocam sēcaklēk taneciklerin hareketini bize 

anlatēr. 

¥ĵretmen: hocam sēcak sudan pet ĸiĸedeki taneciklere daha fazla enerji transfer oldu. ¢¿nk¿ 

sēcaklēĵē artan tanecikler daha ­ok hareket etti. Bu tanecikler ise sēcak su banyosundaki 

balonu daha ­ok ĸiĸirdi. 

ķeklinde etkinlik sonrasē soruya cevap vermiĸtir. Etkinlik, etkinlikten ­ēkardēĵēmēz sonu­lar kēsmēndaki 

bºl¿m¿n ºĵrencilere not tutturulmasēyla son bulmuĸtur. 

 

 



 

 

 

Tablo 4.9 

¦­¿nc¿ Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 3: K¿tlesi farklē sēvēlarēn kaynamasē i­in gerekli ēsēyē 

hesaplayalēm 

Hedeflediĵi Kavram: Isē-K¿tle Ķliĸkisi 

Tarih: 23.03.2015 

Saat: 09.08.35-09.38.42 

Dersin iĸleniĸi: Etkinlikten ºnce ºĵrencileri etkinliĵe 

hazērlamak ve ºn bilgileri harekete ge­irmek amacēyla 

aĸaĵēdaki soru sorulmuĸtur. 

ü Bir demlik su mu daha erken kaynar yoksa bir kova 

su mu?   
¥ĵretmen, bir ºnceki derste iĸlenen kazanēma dikkat ­ekerek ºĵrencileri, ºzellikle tanecik sayēsē ve 

taneciklerin hareketini belli bir d¿zeye ­ēkarmak i­in gerekli olan ēsē miktarēnē d¿ĸ¿nmeleri konusunda 

yºnlendirmiĸtir.  

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar her etkinlikten ºnce beyin fērtēnasē yapēyoruz. ĸimdi bana kim sºyleyecek 

bir demlik su mu daha erken kaynar yoksa bir kova su mu? 

¥5: hocam bir bardak su 

¥ĵretmen: evet baĸka, ¥1 sen sºyle 

 ¥1: bir bardak suda daha az su var, bardaktaki su daha erken kaynar bence 

¥ĵretmen: peki tanecik kēsmēyla nasēl iliĸkilidir? 

¥2:hocam benim aklēma bir ĸey geliyor ama  

¥ĵretmen: tamam sen sºyle o zaman 

 ¥4: bence hocam bardaktaki daha erken kaynar ­¿nk¿ tanecikleri bardakta daha azdēr. Daha seri 

titriyorlar aynē and. Onun i­in daha erken kaynar. 

¥ĵretmen: peki sēcaklēkla nasēl iliĸkilendirebilirizé evet sen sºyle. Bardaktaki tanecik sayēsē daha 

fazla demliktekindemi? 

¥3: hocam sēcaklēkla nasēl iliĸkilendirebiliriz é sanērēm demlikte daha fazla tanecik var mmm 

Bu ĸekilde ºĵrencilerin bir ºnceki dersteki kazanēmlarē pekiĸtirmeleri saĵlanmēĸtēr. Bir ºnceki derste 

ºĵrenciler taneciklerin hareketini arttērmak i­in ēsē transferine ihtiya­ duyulduĵunu ºĵrendi. Bu derste ise 

ºzdeĸ ēsētēcē kullanarak tanecik miktarē fazla olan maddenin taneciklerinin hareketini belli bir d¿zeye 

­ēkarmak i­in daha fazla ēsē transferine ihtiya­ duyulduĵu gºzlemlenmiĸtir.  ¥zdeĸ ēsētēcēlar yardēmēyla 

ēsētēlan iki beherden biri 150 mL diĵeri ise 250 mL su ile doldurulmuĸ. ¥ĵrencilere ­alēĸma k©ĵētlarē 

daĵētēlarak etkinlik malzemeleri t¿m ºĵrencilere tanētēlmēĸtēr. Konuĸan termometre olmadēĵēndan hi­ 

gºrmeyen ºĵrenci i­in sēcaklēk deĵeri her 5 (beĸ) saniyede bir sesli olarak okunmuĸtur. 150 mL su 

bulunan beher 7 dakikada kaynarken 250 mL su bulunan beher 11 dakika sonra kaynamēĸtēr. 

¥ĵretmen: evet ĸimdi bu etkinlikten neler ºĵredik 

¥4: hocam k¿tlesi az olan su daha erken ēsēndē 

¥ĵretmen: peki niye? Isētēcēlar ºzdeĸ deĵil mi? Evet ºzdeĸ ama k¿tlesi az olan su daha erken 90 0C, 

ulaĸtē, niye? 

 ¥1: tanecikleri daha az hocam 

¥ĵretmen: harika, harika  

¥2:hocam tanecikleri daha az olduĵu taneciklerinin hareketine arttērmak i­in hocam daha az ēsētmak 

lazēm  

¥ĵretmen: ­ok g¿zel  

Etkinlik sonunda ºĵrenci etkinlik k©ĵēdēndaki deĵerlendirme sorularē, her etkinlikte olduĵu gibi 

ºĵrencilerle beraber cevaplanmēĸtēr. ¥ĵretmen, t¿m ºĵrencileri s¿rece katmak i­in hepsine cevap hakkē 

vermiĸtir. Daha sonra ºĵrencilere etkinlikten neler ºĵrendik kēsmēnda belirtilen noktalar not tutturularak 

ders sona erdirilmiĸtir. 
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Tablo 4.10. 

Dºrd¿nc¿ Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 4: Haydi Termometre Yapalēm 

Hedeflediĵi Kavram: Termometre 

Tarih: 23.03.2015 

Saat: 10.07.25-10.22 00 

Dersin iĸleniĸi: Dersin Ķĸleniĸi: ¥ĵrenciler 6. 
Sēnēfta  óMadde ve Isēô ¿nitesinde ve bu ¿nitenin 

ilk dersinde, taneciklerin ­arpēĸmasē sērasēnda ēsē 

alēĸ-veriĸinin ger­ekleĸtiĵi ve sēcak olan 

maddeden soĵuk olan maddeye aktarēlan enerjiye 

ēsē enerjisi denildiĵini ºĵrenmiĸti. Bu ºn bilgileri 

harekete ge­irmek i­in aĸaĵēdaki sorular yardēmēyla beyin fērtēnasē yaptērēlmēĸtēr. 

ü Isē nedir? 

ü Sēcaklēĵē ne ile ºl­eriz? 

ü Sēcaklēĵē artan madde genleĸir derken ne anlēyoruz bu c¿mleden? 

¥ĵretmen: evet daha ºnceki derste ēsēnēn tanēmē ºĵrendik, ĸimdi ēsē nedir? ¥5 sen sºyle 

¥5: mmm ēsē hocam ilk etkinlikte sēcak su buz deneyini yaptēk etkinlikte bir elimiz ēsēndē hocam diĵer 

elimizde soĵudu hocam, hocam ēsē ĸey demiĸtik transfer edilen enerjisidir. 

¥ĵretmen: g¿zel peki biz sēcaklēĵē neyle ºl­eriz. Bunu her zaman yaparēz demi? 

 ¥3: termometreyle hocam 

¥ĵretmen: harika, ĸimdi size yeni bir soru soracaĵēm biliyorusunuz arkadaĸlar sēcaklēĵē artan madde 

genleĸir. Genleĸen bir maddede nasēl bir deĵiĸim olur?  

¥6: hocam bir maddenin sēcaklēĵē artarsa hacmi de artar 

¥ĵretmen: g¿zel ama hacmi nasēl artar, kim taneciklerini d¿ĸ¿nerek cevap verecek 

¥4: taneciklerinin hareketi artar hocam, bununla alakalē bir etkinlik yapmēĸtēk 

¥ĵretmen: evet doĵru iyi hatērladēn. ķimdi sen sºyle ¥5  

¥5: hocam taneciklerinin hareketi artar eĵer sēcaklēĵēnē arttērēsak. Mmm yani hocam genleĸme olur 

 ¥ĵretmen: evet g¿zel arkadaĸlar ĸimdi bu ºzellikten yararlanarak bir termometre yapacaĵēz.  
Sorulardan sonra ºĵrenciler hedeften haberdar edilmiĸtir. Daha sonra ders kapsamēnda yapēlacak 

etkinlikten kēsaca sºz edilmiĸtir. Etkinlik, g¿nl¿k hayatta kullanēlan malzemeler yardēmēyla bir 

termometrenin nasēl yapēlabileceĵine odaklanmaktadēr. Her etkinlikte olduĵu gibi bu etkinlikte de 

ºĵrencilere ­alēĸma k©ĵētlarē daĵētēlmēĸ ve etkinlik malzemeleri tanētēlmēĸtēr. Fakat ºĵrencilerin g¿nl¿k 

hayatta daha ºnce karĸēlaĸmadēklarē metilen mavisinin (renklendirici) ve alkol¿n ºzellikleri ayrēca 

tanētēlmēĸtēr. Neden alkol se­ildiĵi a­ēklanmēĸ ve kullanēlan her malzemenin belirli bir ama­ 

doĵrultusunda se­ildiĵi anlatēlmēĸtēr. Her malzemenin g¿nl¿k hayatta birbirinden farklē fonksiyonlarē 

olmasēna raĵmen bir araya geldiklerinde farklē ºzellikte bir ¿r¿n ortaya ­ēkarabileceĵi vurgulanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin bu ĸekilde etkinlik malzemelerine deĵil de etkinliĵin kendisine odaklanmalarē istenmiĸtir. 

 Etkinlik gºrsel gºrevleri fazlasēyla i­erdiĵinden akran yardēmēna ve ºĵretmen rehberliĵine sēklēkla 

ihtiya­ duyulmuĸtur. Hi­ gºrmeyen ºĵrenci i­in s¿recin her bir aĸamasē ayrēntēlē bir ĸekilde anlatēlmēĸ ve 

ºĵrencinin her bir malzemeyi dokunarak algēlamasē saĵlanmēĸtēr. ¥zellikle sēcak su banyosuna pet ĸiĸe 

yerleĸtirildikten sonra aldēĵē ēsē enerjisi sonucu pipetten y¿kselen alkol¿n genleĸme prensibine dayanarak 

y¿kseldiĵi a­ēklanmēĸtēr. Isē enerjisi tranferi sonucu b¿t¿n maddelerin taneciklerinin artacaĵē 

belirtilmiĸtir. ¥ĵrencilere pipetten taĸan alkole dokunmalarē saĵlanarak  basit bir termotrenin prensipleri 

a­ēklanmĸtēr. ¥ĵretmen, termometrenin genel ­alēĸma prensibini bu etkinlik ¿zerinden genelleĸtirmiĸ ve 

ñsonu­ olarak termometreler sēvēlarēn genleĸme ve b¿z¿lme ºzelliĵinden yararlanēlarak yapēlēr ve bu 

ºzelliklerden yararlanarak bizler sēcaklēk ºl­¿m¿ yaparēzò ĸeklinde dersi ºzetlemiĸ ve etkinlikten 

­ēkardēĵēmēz sonu­ kēsmēnē ºĵrencilere not tutturularak ders bitirilmiĸtir. 
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4.5.1.2. Isē ve sēcaklēk bºl¿m¿ etkinliklerinin fen dersi gºzlem formuna gºre 

deĵerlendirilmesi 

Etkinlik tabanlē olarak iĸlenen kazanēmlar Revize Edilmiĸ Bloom Taksonomisine 

gºre analiz edilmiĸtir. ¦nitenin ilk bºl¿m¿nde yer alan kazanēmlarēn tasarēm modelinin 

uygulama aĸamasēnda ger­ekleĸme durumunu gºsteren veriler Tablo 4.11ôde yer 

almaktadēr. Yapēlan etkinlikler bir veya birden fazla kazanēmē kapsayabilmektedir. 

Tabloda uygulama aĸamasēnda kazanēmēn planlanan ĸekilde taksonomiye uygun olarak 

ger­ekleĸme durumu E (evet) veya H (hayēr) ĸeklinde gºsterilmektedir. 

Birinci etkinlik, bilgi boyutunda olgusal bilgiden oluĸan 1.1 ve kavramsal 

bilgiden oluĸan 1.5 kazanēmlarēnē i­ermektedir. Bu kazanēmlar biliĸsel s¿re­ boyutunda 

ise anlama (1.1)  ve uygulama (1.5) d¿zeyinde kazanēmlardēr. Etkinlikte ēsēnēn, sēcaklēĵē 

y¿ksek maddeden sēcaklēĵē d¿ĸ¿k olan maddeye aktarēlan enerji olduĵu olgusal olarak 

a­ēklanmēĸ ve anlama boyutu ise yapēlan etkinlikle ºĵrencilere a­ēklanmēĸtēr. Aynē 

ĸekilde ēsē aktarēm yºn¿  ile sēcaklēk arasēnda iliĸki kavramsal olarak doĵada 

ger­ekleĸen olgular ¿zerinden sēnēflandērēlmēĸtēr. Isē ve sēcaklēk arasēndaki iliĸkinin 

ºĵrencilerin uygulama boyutunda yaptēĵē etkinlikle pekiĸtirildiĵi gºzlenmiĸtir. óēsēnēn 

akēĸ yºn¿n¿ bulalēmô etkinliĵinin hedeflediĵi kazanēmlarēn ger­ekleĸme durumlarēnēn 

belirlenmesinde kullanēlan gºzlem verilerine iliĸkin ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir.. Bu 

dialoglar etkinlik sonunda ger­ekleĸen etkinlikten ­ēkardēĵēmēz sonu­lar kēsmēnda 

ger­ekleĸmiĸtir. 

Kazanēm 1.1. Isēnēn, sēcaklēĵē y¿ksek maddeden sēcaklēĵē d¿ĸ¿k olan maddeye 

aktarēlan enerji olduĵunu  belirtir. ¥ĵrencilerin ēsēnēn transfer olan bir enerji olduĵununa 

iliĸkin olarak verdikleri cevaplar; 

 

¥3: mmm ēsē bir sēcak ĸeyin yanēna mesela soĵuk bir ĸey bēraktēĵēmēzda bir s¿re 

sonra biri ēsēnēr diĵeri soĵur. Yani birinden diĵerine ēsē transfer olur. Yani hocam é 

ēsē transfer olan enerjidir.  
 

¥4: ēsē hocam ĸey bir etkinlik yaptēk ya sēcak su var bir elimizde bir elimizde soĵuk 

sué iĸte hocam o etkinlikte hocam biz ēsēnēn sēcaktan soĵuĵa transfer olduĵunu 

ºĵrendik 

Kazanēm 1.5. Isē aktarēm yºn¿ ile sēcaklēk arasēnda iliĸki kurar. Isēnēn aktarēm 

yºn¿yle ilgili olarak ºĵrencilerin verdikleri cevaplar;  
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¥1: ēsē yani her zaman sēcak bir maddeden soĵuk maddeye transfer olur. O y¿zden 

hocam herĸey kendi kendine soĵuréhocam mesela hocam hi­birĸey kendi kendine 

ēsēnmaz hocam  
 

¥6: mesela elimize sēcak bir bardak ­ay olsun hocam aldēĵēmēzda hocam ébir s¿re 

sonra elimiz ēsēnēr ama bardak soĵur mmm hocam yani hocam ēsē sēcak biĸeyden 

soĵuk biĸeye transfer olur. 

Ķkinci etkinlik ise bilgi boyutunda olgusal bilgiden oluĸan 1.3 ve 1.4 

kazanēmlarēnē i­ermektedir. Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise bu kazanēmlar óanlamaô 

d¿zeyinde kazanēmlardēr. Tek tek molek¿llerin hareket enerjilerinin farklē olabileceĵi ve 

­arpēĸmalarla deĵiĸeceĵi ve sēcaklēĵēn, molek¿llerin ortalama hareket enerjisinin 

gºstergesi olduĵu ºĵrencilere olgusal olarak a­ēklanmēĸtēr. Yapēlan etkinlikle 

ºĵrencilerin bu olgularē kavramsal olarak anlamalarē saĵlanmēĸtēr. ķema ve modeller 

¿zerinden farklē biliĸsel ifadelerin yer aldēĵē durumlar yaratēlarak ºĵrencilerin bilgiyi 

kavramsal olarak sēnēflamalarē saĵlanmēĸtēr. Fakat kazanēm istenen d¿zeyde 

ger­ekleĸememiĸtir. 

¦­¿nc¿ etkinlik ise bilgi boyutunda kavramsal bilgiden oluĸan 1.2 kazanēmēnē 

i­ermektedir. Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise anlama d¿zeyinde bir kazanēmdēr. Aynē 

maddenin k¿tlesi b¿y¿k bir ºrneĵini belirli bir sēcaklēĵa kadar ēsētmak i­in, k¿tlesi daha 

k¿­¿k olana gºre, daha ­ok ēsē gerektiĵi ēsē-k¿tle iliĸkisi baĵlamēnda sēnēflama yapēlarak 

aktarēlmēĸtēr. ¥zellikle hazērlanan etkinlik vasētasēyla bilgi, ĸema ve modeller 

yardēmēyla farklē durumlarēn birbiri ile nasēl bir iliĸkide olduĵu yorumlanarak 

aktarēlmēĸtēr. Aynē sēvēnēn farklē k¿tleleri kullanēlarak yapēlan etkinlikte ºĵrencilerin 

karĸēlaĸtērma yapmalarē saĵlanarak bilgiyi ve kavramē ºz¿msenmesi, yorumlanmasē, 

ºzetlenmesi ve  ºrneklendirilmesi, saĵlanmēĸtēr. 

Dºrd¿nc¿ etkinlik ise bilgi boyutunda kavramsal bilgiden oluĸan 1.6 kazanēmēnē 

i­ermektedir. Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise anlama d¿zeyinde bir kazanēmdēr. 

Termometrelerin amacē a­ēklanarak sēvē termometrelerin nasēl yapēldēĵē etkinlik 

vasētasēyla bilgi kategorik olarak sēnēflandērēlarak kavramsallaĸtērēlmēĸtēr. ¥zellikle 

anlama boyutunda ºĵrenciler tarafēndan yapēlan basit bir termometre d¿zeneĵi ile 

bilginin ºz¿msenmesi saĵlanmēĸtēr. Sonu­ olarak Tablo 4.11ôde gºr¿leceĵi ¿zere 

¿nitenin birinci bºl¿m¿ olan óIsē ve Sēcaklēkô bºl¿m¿ndeki kazanēmlarēn ­oĵu tasarēm 

aĸamasēnda deĵerlendirildiĵi ĸekliyle uygulama aĸamasēnda ºĵrencilere aktarēlmēĸtēr. 



 

 

 

Tablo 4.11. 

Birinci Bºl¿m Etkinliklerinin Revize Edilmiĸ Bloom Taksonomisne Gºre 

Deĵerlendirilmesi 

 
 

ADDIE modelinin tasarēm aĸamasēnda hazērlanan etkinliklerin G¿ncellenmiĸ 

Fen ve Teknolojisi Programē beceri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarēna gºre ºrnek 

analizi Tablo 4.12ôde verilmiĸti. Tasarēm aĸamasēnda her bir etkinlik i­in ºĵrenilmesi 

planlanan ºĵrenme alt alanlarē, planlanan durum (PD) olarak gºsterilmiĸtir. Her bir 

etkinlik i­in planlanan ºĵrenme alt alanlarēnēn etkinliĵin uygulanma esnasēnda 

ger­ekleĸme durumu (GD) ise evet (E) veya hayēr (H) olarak gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 4.12. 

Birinci Bºl¿m Etkinliklerin G¿ncellenmiĸ Fen ve Teknolojisi Programē Beceri, Duyuĸ 

ve FTT¢ ¥ĵrenme Alanlarēna Gºre Analizi 

 

Birinci etkinlik dahil olmak ¿zere t¿m etkinliklerin ADDIE modeli tasarēm 

aĸamasēnda planlanan ºĵrenme alanlarēnēn ADDIE modeli uygulama aĸamasēnda 

ger­ekleĸme durumunu gºsteren veriler Tablo 4.12ôde yer almaktadēr.   Uygulamada 

­ok fazla etkinlik yer aldēĵē i­in sadece óHaydi Termometre Yapalēmô etkinliĵinin 

analizinin nasēl yapēldēĵēna  dair veriler sunulacaktēr (Bkz. Tablo 4.13). 

 

 

 

Etkinlikler  

Etkinlik 1  Etkinlik 2  Etkinlik 3  Etkinlik 4  
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Gºzlem yapma + E  + E  + E  + E  
¥l­me, sēnēflama + E  + E  + E     
Verileri kaydetme       + E     
Hipotez kurma             
Verileri kullanma ve model 

oluĸturma             

Deĵiĸkenleri deĵiĸtirme ve 

kontrol etme             

Deney yapma       + E  + E  

Y
B

 

Analitik d¿ĸ¿nme + E  + E        

Karar verme             

Yaratēcēlēk          + E  
Giriĸimcilik             
Ķletiĸim ve takēm ­alēĸmasē             

 

D
u
y
u
ĸ

 

T
u

tu
m

 

Olumlu tutum geliĸtirme + E           

¥ĵrenmekten hoĸlanma             

Motivas-
yon 

 

Ķstekli olma           + E  

Gºn¿ll¿ katēlēm saĵlama       + E  + E  

Deĵer Fennin katkēsēna deĵer verme             

Sorumlu

-luk 

Bireysel ve toplumsal 

sorumluluk hissetme       
 

+ 
 

E  
 

+ 

 

E 

 
 

 

 
 

FTT¢ 

Sosyobilimsel Konular              
Bilimin Doĵasē + E  + E  + E     

Bilim ve Teknoloji Ķliĸkisi    
 

 
        

Bilimin Toplumsal Katkēsē             
S¿rd¿r¿lebilir Kalkēnma 
Bilinci              

Fen ve Kariyer Bilinci             

PD: Planlanan Durum, GD: Ger­ekleĸme Durumu, E: Evet, H: Hayēr 
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Birinci etkinlikte ºĵrencilerin biri sēcak su dolu diĵeri soĵuk su dolu iki pet 

ĸiĸeyi elleriyle tutarak gºzlemlemeleri istenmiĸtir. Dokunsal deneyime dayanan bu 

gºzlemlerle ºĵrenciler, iki maddenin sēcaklēk farklēlēklarēnē gºzlemleyebilmiĸlerdir. 

Sēcak sudan ºĵrencinin eline doĵru enerji transferi olurken aynē zamanda ºĵrencinin 

elinden de soĵuk suya doĵru enerji transferi olmuĸtur. Analitik d¿ĸ¿nceyi ºn plana 

­ēkararak bir elin neden ēsēndēĵē diĵer elin ise neden soĵudu ºĵrencilere sorulmuĸtur. 

Isēnēn transfer edilen enerji olduĵu dokunsal olarak anlaĸēlabildiĵii i­in ºĵrencilerin 

bilimsel bilginin merkezinde yer almasē saĵlanarak bilimsel bilginin doĵasēna karĸē 

olumlu tutum geliĸtirmeleri hedeflenmiĸtir. Ķlk etkinlikte ēsē transferi kavramēnē 

ºĵretmek amacēyla g¿nl¿k hayatta sēklēkla ger­ekleĸen bir olguyu etkinlikle 

b¿t¿nleĸtirmek ºĵrencilerde olumlu tutum geliĸtirmiĸtir. ¥ĵrenciler ºĵretmenden diĵer 

dersleri de bu ĸekilde iĸlemelerini istemiĸtir. 

Ķkinci etkinlikte sēcaklēĵē iki farklē su banyosuna (50 0C ve 80 0C) yerleĸtirilen ve 

baĸ kēsmēna balon baĵlanmēĸ iki ºzdeĸ pet ĸiĸenin ēsē transferi sonucu pet ĸiĸenin 

i­erisindeki hava taneciklerinin hareketinin artmasēna baĵlē olarak balonlarēn farklē 

miktarlarda ĸiĸmesi gºzlemlenmiĸtir. Bu sayede ēsē transferi ve sēcaklēk kavramēnēn 

ºĵretimi hedeflenirken, aynē zamanda ºĵrencilerin gºzlem yapma, ºl­me ve sēnēflama 

becerileri geliĸmiĸtir. Bir ºnceki etkinlikte iĸlenen ēsē transferi kavramēndan sonra 

ºĵrencinin olumlu transfer yaparak tasarlanan bu etkinlikte analitik d¿ĸ¿nmesi 

saĵlanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin sorulan sorularla kavramlar arasēnda transfer yapabildiĵi ve 

analitik d¿ĸ¿nme becerisini kullanabildikleri gºzlenmiĸtir. ¥zellikle etkinlik sonunda 

beyin fērtēnasē yapmayē gerektiren sorulara ºĵrenciler aktif katēlēm gºstermiĸlerdir. Elde 

edilen verileri yorumlayēp ­ēkarēm da bulunabilmeleri ºĵrencilerin bilimsel bilginin 

doĵasē anlayēĸlarēnē olumlu etkilemiĸtir. 

¦­¿nc¿ etkinlik, eĸit sēcaklēkta ki aynē maddenin sēcaklēklarēnē belirli bir 

santigrat dereceye ­ēkarmak i­in gerekli olan ēsē enerjisi, maddeleri ēsētmak i­in gerekli 

olan zaman ¿zerinden hesaplanmēĸtēr. Hazērlanan etkinlikte 150 mL ve 250 mL suyu 

ºzdeĸ ēsētēcēlar yardēmēyla kaynayana kadar ēsētmak i­in gerekli olan s¿re 

hesaplanmēĸtēr. K¿tlesi fazla olan suyun kaynamasē i­in gerekli olan s¿re fazla 

olacaĵēndan ºĵrenciler k¿tlesi b¿y¿k olan bir maddenin belirli bir sēcaklēĵa kadar 

ēsētmak i­in, k¿tlesi daha k¿­¿k olana gºre daha fazla ēsē gerektiĵini ºĵrenmiĸtir. Bu 

ĸekilde ºĵrenci gºzlem yapma, ºl­me sēnēflama ve verileri kaydetme becerisi 
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kazanabilmiĸtir. Etkinlikte deney yapēldēĵē i­in ºĵrenciler deney yapma becerisi 

edinmiĸtir. Ayrēca iĸbirlikli ­alēĸmayla deney y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ i­in ºĵrenciler gºn¿ll¿ 

katēlēm gºstermiĸ, bireysel ve toplumsal sorumluluk paylaĸēlabilmiĸtir. ¥ĵretmenin bu 

yºnde ºĵrencileri motive etmesinin bu duruma katkēsē olmuĸtur. ¥ĵrencilerin bilim 

insanē gibi deney yapēp verilerin toplanēlmasē s¿reci ºĵrencilerin bilimsel bilginin 

doĵasē anlayēĸēna katkēda bulunmuĸtur.Dºrd¿nc¿ etkinlikte alkol, renklendirici madde, 

pipet ve pet ĸiĸe yardēmēyla basit bir sēvē termometrenin nasēl yapēldēĵē keĸfedilmiĸtir. 

Yapēlan termometrenin ºzellikle sēcak suya konulduktan sonra alkol seviyesinin 

y¿kselip pipetten taĸmasē daha sonra soĵuk suya daldērēldēĵēnda alkol seviyesinin 

d¿ĸmesi ºĵrencilerde motivasyonu arttērēp deney yapmaya karĸē istekli olma duygusunu 

geliĸtirdiĵi gºzlenmiĸtir. Etkinlik s¿resince bu iĸlemi tekrar ettirmiĸlerdir. G¿nl¿k 

hayatta kullanēlan malzemelerden yararlanēlarak hazērlanan bu etkinliĵin yaratēcē 

d¿ĸ¿nmeye katkē sunduĵu tespit edilmiĸtir. ¥ĵrenciler bir pet ĸiĸe ve pipetten 

termometrenin yapēlabileceĵini hi­ tahmin edemiyeceklerini belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler, 

etkinliĵi sēklēkla tekrar etmiĸ ve normal termometrenin de aynē prensiple ­alēĸēp 

­alēĸmadēĵēnē ºĵretmene sormuĸlardēr. Ķĸbirlikli yapēlan etkinlikte ºĵrencilere deney 

yapma becerisi kazandērēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler s¿rece aktif katēlēm gºstererek gºn¿ll¿ 

katēlēm gºstermiĸ, bireysel ve toplumsal sorumluluk paylaĸēlabilmiĸtir. Tablo 4.12ôte 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ADDIE modelinin tasarēm aĸamasēnda hazērlanan etkinliklerin 

G¿ncellenmiĸ Fen ve Teknolojisi Programē beceri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarēna 

planlanan durumlarēn ­oĵu ADDIE modeli uygulama aĸamasēnda ger­ekleĸmiĸtir. 
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Tablo 4.13. 

Haydi Termometre Yapēm Etkinliĵinin Beceri, Duyuĸ ve FTT¢ ¥ĵrenme Alanlarēna 

Gºre Analizi (¥rnek Analiz) 

Etkinlik 4: Haydi Termometre Yapalēm 

Hedeflediĵi Kavram: Termometre 

Tarih: 23.03.2015 

Saat: 10.07.25-10.22 00 

Gerekli Malzemeler: 1 tane 500 mL pet ĸiĸe, Renkli alkol, 

Macun, Pipet, Isētēcē, Soĵuk su 

 

Haydi termometre yapalēm etkinliĵinde alkol, 

renklendirici madde, pipet ve pet ĸiĸe yardēmēyla basit bir 

sēvē termometrenin nasēl yapēldēĵē keĸfedilmiĸtir. Yapēlan termometrenin ºzellikle sēcak suya 

konulduktan sonra alkol seviyesinin y¿kselip pipetten taĸmasē daha sonra soĵuk suya daldērēldēĵēnda 

alkol seviyesinin d¿ĸmesi ºĵrencilerde motivasyonu arttērēp deney yapmaya karĸē istekli olma 

duygusunu geliĸtirdiĵi gºzlenmiĸtir. Etkinlik s¿resince bu iĸlemi tekrar ettirmiĸlerdir. G¿nl¿k hayatta 

kullanēlan malzemelerden yararlanēlarak hazērlanan bu etkinliĵin yaratēcē d¿ĸ¿nmeye katkē sunduĵu 

tespit edilmiĸtir.  

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar ne yapacaz. Pet ĸiĸe, pipet ve alkolden termometre yapacaz 

¥3: hocam nasēl olacak valla garip 

¥4 (hi­ gºrmeyen ºĵrenci): hocam alkol bizi bayēltmasēn  

¥ĵretmen: evet gen­ler ĸimdi baĸlayēnca nasēl termometre yapacaĵēmēzē gºreceksiniz 

é 

¥1: vay hocam ĸimdi bu bir termometre mi?    

¥4 (hi­ gºrmeyen ºĵrenci): hocam termometreyi deneyecek miyiz? 

¥ĵretmen:  evet, arkadaĸlar siz rahat durun ben ĸimdi sēcak su getireceĵim. 

é 

¥ĵretmen: tamam ĸimdi yaptēĵēmēz termometreyi sēcak suyun i­erisine koyalēm 

¥2: hocam alkol y¿kseldi y¿kseldi y¿kseldi 

¥ĵretmen: ¥4sende gel elinle dokun 

¥1: hocam ­ok g¿zel bir etkinlik valla ben ­ok sevdim.  

¥2: ben hi­ tahmin etmedim 

¥3: hocam birde ben yapim. Hocam termometreyi birde ben kullanim 

¥ĵretmen: herkes kullanacak acele etmeyin 

¥ĵrenciler bir pet ĸiĸe ve pipetten termometrenin yapēlabilceĵini hi­ tahmin edemiyeceklerini 

belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler, etkinliĵi sēklēkla tekrar etmiĸ ve normal termometrenin de aynē prensiple 

­alēĸēp ­alēĸmadēĵēnē ºĵretmene sormuĸlardēr. Ķĸbirlikli yapēlan etkinlikte ºĵrencilere deney yapma 

becerisi kazandērēlmēĸtēr. Yukarēdaki resimde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵrenciler s¿rece aktif katēlēm gºstererek 

gºn¿ll¿ katēlēm gºstermiĸ, bireysel ve toplumsal sorumluluk paylaĸēlabilmiĸtir. 
 

¦nitenin óIsē ve Sēcaklēkô bºl¿m¿ndeki etkinliklerin Fen Etkinlik Gºzlem 

Formunda (FEGF) yer alan ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk boyutlarēndaki 

analizi Tablo 4.14ôde yer almaktadēr. Buna gºre birinci, ikinci, ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ 

etkinliĵin ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk boyutlarēndaki analiz sonu­larē 

aĸaĵēda sunulmuĸtur. Burada b¿t¿n verilerin nasēl analiz edildiĵine iliĸkin veriler 

sunulmayacaktēr. Sadece ¿­¿nc¿ etkinliĵin verileri ºrnek analiz olarak Tablo 4.15ôte 

gºsterilmiĸtir. 
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Birinci etkinlik ºĵrencilerin ºn bilgilerini harekete ge­iren sorularla baĸlamēĸtēr. 

B¿t¿n ºĵrenciler sorulara cevap vermeye ­alēĸmēĸtēr. Etkinlik ºncesi yºneltilen sorular 

ºĵrencilerin merak duygusunu arttērmēĸtēr. Fakat ºn bilgilerdeki eksiklik beyin 

fērtēnasēnēn yeterli derecede yapēlmasēnēn ºn¿nde engel olmuĸtur. 

Hazērlanan etkinlik sadece dokunma duyusunu kullanmaya olanak tanēmēĸtēr. 

¥zellikle etkinliĵin g¿nl¿k hayatta ºĵrencilerin sēklēkla deneyimledikleri olgulardan 

se­ilmiĸ olmasē ºĵrencilerde etkinliĵe yºnelik ilgiyi yeterince arttērmēĸtēr. Etkinliĵin 6. 

Sēnēftaki óMadde ve Isēô ¿nitesiyle iliĸkili olmasē ºĵrencilerin ºn bilgilerini harekete 

ge­irmede etkili olmuĸtur. ¥ĵrenciler sēklēkla 6. Sēnēfta ºĵrendikleri bilgileri eksikte 

olsa etkinlik s¿resince dile getirmiĸlerdir. Etkinlik s¿resince ºĵrenciler etkinlikle ilgili 

birbirilerine sorular sormuĸlardēr. (ºr: saĵ elim soĵumasēna raĵmen acaba neden sol 

elim ēsēndē). Etkinlik, planlanan ĸekilde ºĵrencinin zihinsel katēlēmēna olanak 

saĵlamēĸtēr. 

Etkinliĵin basit ve ºz olmasē hedeflere ulaĸmada kolaylēk saĵlamēĸtēr. Etkinlikte 

sēcak su ve buz kullanēldēĵēndan etkinlik malzemeleri tekrar kullanēma pek uygun 

deĵildir. Her ºĵrencinin etkinliĵe baĵēmsēz katēlēmēnē saĵlamak amacēyla her biri i­in 

materyal hazērlanmēĸtēr.  Etkinlik sadece bireysel dokunma becerisini ºn plana 

­ēkardēĵēndan ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēna gºre uyarlanmasēna kolaylēk 

saĵlamēĸtēr. 

Etkinlik planlanan zamanda ger­ekleĸmiĸtir.  Etkinlik malzemelerine, g¿nl¿k 

hayatta kolaylēkla ulaĸēlabileceĵinden maliyet a­ēsēndan olduk­a uygundur. G¿venlik 

a­ēsēndan herhangi bir sorun teĸkil etmeyen bu etkinlik ºĵrenciler tarafēndan ­abuk 

benimsenmiĸtir. Ayrēca basit bir etkinlik olduĵundan ºĵrenci-ºĵretmen diyaloĵu kolay 

saĵlanabilmiĸtir. 

Ķkinci etkinlikte ēsē kavramēndan sonra yeni bir kavram olan sēcaklēk kavramēna 

odaklanēlmēĸtēr. Isē kavramēyla iliĸkili olarak hazērlanan etkinlik ºncesi yºneltilen  

sorular ºn bilgileri harekete ge­irmede olduk­a yararlē olmuĸtur. ¢¿nk¿ ikinci etkinlik, 

ilk etkinlikte ºĵrenilenlerle iliĸkili olacak ĸekilde tasarlanmēĸtēr. Sorular, sēcaklēk 

deĵiĸimine baĵlē olarak tanecik boyutunda meydana gelen deĵiĸime yºnelik olduĵundan 

ºĵrencilerin etkinliĵin amacēna odaklanmalarē daha kolay olmuĸtur. 

Etkinliĵin g¿nl¿k hayatta sēklēkla ger­ekleĸen ēsēnma, soĵuma ve b¿z¿lme gibi 
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olgulardan oluĸmasē ºĵrencilerin dokunma duyularēnē daha sēk kullanmalarēna olanak 

saĵlamēĸtēr. ¥ĵrencilerin s¿re­ boyunca s¿rekli aktif olduĵu, etkinliĵin ºĵrencinin 

zihinsel ve fiziksel olarak ilgisini ­ekebildiĵi gºzlenmiĸtir. Etkinlik karmaĸēk olmayan 

gºrevler i­erdiĵinden hedef grubun biliĸsel ºzelliklerine uygundur. 

Etkinlik ¿st biliĸsel sorgulama becerilerinide i­erdiĵinden ºĵrenciler ēsē ve 

sēcaklēk kavramlarēnē b¿t¿nleĸtirerek etkinliĵi tamamlamēĸtēr. Etkinlikte sadece pet ĸiĸe 

ve balon kullanēldēĵēndan etkinlik malzemeleri tekrar kullanēma uygundur. Ayrēca 

malzemeler kolay eriĸilebilir ve ekonomiktir. Etkinlikte sēcak su kullanēldēĵē i­in 

ºĵrenciler sēklēkla uyarēlmēĸtēr. 

Dºrd¿nc¿ etkinlikte ºn bilgileri yoklamak i­in hazērlanan sorular genleĸme ve 

b¿z¿ĸme kavramlarēnē i­erecek ĸekilde geniĸletilebilirdi. Etkinlik ºncesi ºn bilgileri 

harekete ge­irmek i­in sēcaklēk ºl­¿m¿n¿n neden yapēldēĵē ve termometrenin g¿nl¿k 

hayatēmēzdaki yerine iliĸkin sorularla ºĵrencileri etkinliĵe hazērlamēĸtēr. 

Etkinlik dokunma duyusunu ºzellikle ºn plana ­ēkarmaktadēr. Etkinlik, g¿nl¿k 

hayatta ger­ekleĸen ve maddenin sēcaklēĵēnēn artmasēna baĵlē olarak genleĸmesi ve 

sēcaklēĵēnēn d¿ĸmesine baĵlē olarak b¿z¿lmesi olayēnē esas alarak tasarlanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin etkinlik s¿resince merak ettiĵi durumlar ile ilgili sorular sormasē (ºr: 

hocam niye metilen mavisi kullandēk) ºĵrencilerin fiziksel ve zihinsel olarak s¿rece 

d©hil olduĵunu gºstermektedir. 

Etkinlikte g¿nl¿k hayatta kullanēlan basit maddelerden hazērlanan bir d¿zeneĵin 

sēcak suya daldērēlmasē sonucu sēcaklēĵēn etkisine baĵlē olarak alkol seviyesindeki 

y¿kselme olayē esas alēnarak basit bir termometre yapēlmēĸtēr. Fakat etkinlik bireysel 

­alēĸmaya uygun olmadēĵē i­in grupla ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Fakat bireysel farklēlēklara 

gºre uyarlanabilir niteliktedir. Hi­ gºrmeyen ºĵrenci, alkol¿n sēcaklēĵa baĵlē olarak 

y¿kselip pipetten taĸmasēnē dokunarak gºzlemleyebilmiĸtir. 

Etkinlik planlanan zamandan ºnce yapēlmēĸtēr. Malzemeler maliyet a­ēsēndan 

uygun olmasēna karĸēn ºĵrenciler i­in kolay kullanēlabilecek uygunlukta deĵildir. Alkol, 

sēcak su ve metilen mavisi ºĵrencilerin baĵēmsēz kullanabilecekleri maddeler deĵildir. 

¦nitenin Isē ve Sēcaklēk bºl¿m¿ndeki etkinliklerin Fen Etkinlik Gºzlem 

Formunda (FEGF) yer alan ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk boyutlarēndaki 

analiz verilerine gºre etkinliklerin t¿m¿ belirtilen boyutlardaki ihtiya­larē karĸēlamēĸtēr. 
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Tablo 4.13ôte gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere birinci etkinlik 19 boyutun 18ôini tam olarak karĸēlarken, 

ikinci etkinlik 17, ¿­¿nc¿ etkinlik 16 ve son olarak dºrd¿nc¿ etkinik 13ô¿n¿ 

karĸēlamaktadēr. Diĵer boyutlarē ise kēsmen karĸēlamaktadēr. 

Tablo 4.14. 

Birinci Bºl¿m Etkinliklerin Deĵerlendirme Boyutlarēna Gºre Analizi 

 

 

 

Etkinlik 

1 

Etkinlik  
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¥ĵretim Boyutu ¥ĵretim Boyutu  

Etkinlik baĸlangēcēnda sorulan sorular ºn bilgileri 

test etmeye uygun mu? 
x   x   x    x  

Etkinlik ºncesindeki hazērlēk sorularē etkinliĵe iliĸkin 

farkēndalēk oluĸturabiliyor mu? 
x   x   x    x  

Etkinlik ve kullanēlacak malzemelerin tanētēmē i­in 

verilen zaman yeterli mi? 
x   x   x   x   

Etkinlik planlanan konunun amacēyla uyumlu mu? x   x   x   x   

¥ĵrenme Boyutu ¥ĵrenme Boyutu  

Etkinlik farklē duyularēn kullanēmēna fērsat tanēyor 

mu? 
 x   x   x   x  

Etkinlik g¿nl¿k hayattaki olaylardan uyarlanarak 

kurgulanmēĸ mē? 
x   x   x   x   

Etkinlik ºnceki ºĵrenmelerle iliĸki kurmaya 

yardēmcē olabiliyor mu? 
x   x   x   x   

Etkinlik ºĵrencinin fiziksel ve zihinsel olarak 

katēlēmēnē saĵlēyor mu? 
x   x   x   x   

Etkinlik ºĵrencilerin ilgisini ­ekebiliyor mu? x   x   x   x   
Etkinlik hedef grubun biliĸsel ºzelliklerine uygun 

mu?  
x   x   x   x   

Ķĸlevsellik BoyutuĶĸlevsellki Ķĸlevsellik Boyutu  

Etkinlik ilgili hedeflere ulaĸmayē saĵlayacak nitelikte 

mi? 
x   x   x   x   

Etkinlik kapsamēnda kullanēlan malzemeler tekrar 

kullanēma uygun mu? 
  x  x  x   x   

Etkinlik ºĵrencinin baĵēmsēz kullanēmēna fērsat 

tanēyabilecek nitelikte mi? 
x   x    x   x  

Etkinlik bireysel farklēlēklara gºre uyarlanabilme 

ºzelliĵine sahip mi? 
x   x    x   x  

Kullanēĸlēlēk Boyutu Kullanēĸlēlēk Boyutu  

Etkinlik i­in planlanan zaman yeterli mi? x   x   x   x   

Etkinlikte kullanēlan malzemeler maliyet a­ēsēndan 

ekonomik mi? 
x   x   x   x   

Etkinlikte kullanēlan malzemeler kolay ulaĸēlabilir 

nitelikte mi? 
x   x   x   x   

Etkinlikte kullanēlan malzemeler kolay kullanēlabilir 

nitelikte mi? 
x   x   x    x  

Etkinlik ºĵrencinin g¿venliĵini ºn planda tutuyor 

mu? 
x   x    x  x   



 

 

 

Tablo 4.15. 

¦­¿nc¿ Etkinliĵin ¥ĵretim, ¥ĵrenme, Ķĸlevsellik ve Kullanēĸlēlēk Boyutlarēndaki Analiz 

Verileri (¥rnek Analiz) 

Etkinlik 3: K¿tlesi farklē sēvēlarēn kaynamasē i­in gerekli ēsēyē 

hesaplayalēm 

Hedeflediĵi Kavram: Isē-K¿tle Ķliĸkisi 

Tarih: 23.03.2015 

Saat: 09.08.35-09.38.42 

Bir ºnceki dersin tekrarē yapēldēktan sonra ºĵrencilerin ºn 

bilgilerini harekete ge­irmek i­in ºĵretmen etkinlik ºncesi 

hazērlēk sorularēyla derse baĸlamēĸtēr. Etkinlik sorularēna 

ºĵrenciler aktif katēlēm gºstermiĸtir. ¥n bilgilerdeki yetersizliĵe raĵmen ºĵretmen ºĵrencileri motive 

etmeye ­alēĸmēĸtēr.  

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar bir demlik su mu daha erken kaynar yoksa bir bardak su mu? 

¥3: bir bardak su 

¥ĵretmen: tanecik sayēsēyla iliĸkili olarak a­ēklama yaparsak ne diyeceĵiz 

¥4: nasēl yani hocam 

¥ĵretmen: bir demlik suda mē tanecik sayēsē daha fazla yoksa bir bardakta mē? 

¥5: demlikte hocam 

¥1: demlikte hocam 

¥ĵretmen: ĸimdi sēcaklēkla iliĸkilendirelim ébir demlik ve bir bardak suyu d¿ĸ¿n¿n ĸimdi 

ikisinede aynē miktar enerji veriyorum. Hangisinin sēcaklēĵē daha ­ok artar.  

é 

¥ĵretmen: evet yok mu cevap vercek? 

¥1: demlik mi acaba 

¥6: yok bardaktaki 

¥ĵretmen: daha ºnceki etkinlikte sēcaklēk konusunu iĸledik. Ge­en senelerden bu konuyu 

iĸlemiĸtiniz. Hadi biraz d¿ĸ¿n¿n 

¥5: hocam tanecikleri az olan daha erken ēsēnēr 

¥ĵretmen: ĸimdi o zaman ĸimdi bir etkinlik yapēalēm. Ben size etkinlik kaĵētlarēnē daĵētim gerekli 

malzemeler ver bunlarē tanēyalēm.herkes ºnce bi okusun.  

Etkinlikte ºn bilgileri harekete ge­irmek i­in hazērlanan sorular 

ºĵrencilerin dikkatini derse ­ekebilmiĸtir. Fakat ºn bilgilerindeki 

yetersizlikten dolayē beyin fērtēnasē yeterince yapēlamamēĸtēr. 

Etkinlik kavramsal ºĵrenmeyi pekiĸtirmek amacēyla etkinlik ēsē ve 

sēcaklēk kavramlarēyla b¿t¿nleĸtirilerek sunulmuĸtur. K¿tlesi fazla 

olan suyun tanecik sayēsē daha fazladēr. Dolayēsēyla tanecik sayēsē 

fazla olan sēvēnēn sēcaklēĵēnē k¿tlesi az olana gºre belli bir 

dereceye arttērmak i­in daha fazla ēsē vermek gerekmektedir. 

Etkinlik s¿resince s¿rekli bu olgu vurgulanmēĸtēr.Yandaki resimde 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵrenciler etkinlik kaĵētlarēnē okuyarak etkinliĵin 

amacēnē ve etkinlikte neler yapēlacaĵēnē okumaktadēr. ¥ĵretmen sesli okuyarak ºĵrencilerin anlamalarēna 

yardēmcē olmaktadēr. Ayrēca etkinlik bu tema ¿zerinden sunulduĵundan hedef grubun biliĸsel 

ºzelliklerine uygundur. 

Hazērlanan etkinlik ºzellikle dokunma duyusunu ºn plana ­ēkarmaktadēr. Yandaki resimde etkinlik 

malzemeleri olan 2 adet 500 mL beher ve ēsētēcē ºĵrencilere 

tanētēlmaktadēr. Hi­ gºrmeyen ºĵrenciyle ayrēca 

ilgi lenilmektedir Ayrēca etkinliĵin g¿nl¿k hayattan se­ilmiĸ 

olmasē ºĵrencilerin dikkatini derse ­ekebilmiĸtir. T¿m 

ºĵrencilerin etkinlik s¿recine katēlmalarē ve etkinliĵe iliĸkin 

sorular sormalarē ºĵrencilerin fiziksel ve zihinsel olarak 

etkinlik s¿recine aktif katēldēĵēnē gºstermektedir. 

¥ĵretmen: bu malzemeleri daha ºnceden biliyorsunuz.  
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Tablo 4.15 (Devamē) 

ķimdi bunlarla bir etkinlik yapacaĵēz 

¥6:hocam bu malzemeleri daha ºnceden biliyoruz. Nasēl bir etkinlik yapacaz merak ediyorum 

¥ĵretmen: etkinlik yapacaĵēz ama dikkatli olacaz. Tamam mē? 

¥2: sizde yanēmēzda olun hocam. Beraber yapalēm 

¥ĵretmen: tabi her etkinliĵi beraber yapēyoruz zaten 

 Etkinlik, ilgili kazanēmēn kavramlarē olan sēcaklēk ve k¿tle ile 

doĵrudan iliĸkilidir. Bu durum ise kazanēmēn doĵrudan 

aktarēlmasēna yardēmcē olmuĸtur. Fakat uygulamada ēsētma 

iĸlemi yer aldēĵēndan hi­ gºrmeyen ºĵrencinin tek baĸēna 

yapabilmesi engel teĸkil etmektedir. Yandaki resimde 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere etkinlik ispirto ocaĵēyla ēsētma iĸlemini 

i­erdiĵinden ºĵrencilerin g¿venliliĵi ºn planda tutulmuĸ ve 

etkinlik malzemeleri sēranēn orta kēsmēna yerleĸtirilmiĸtir. Bu 

y¿zden etkinlik malzemeleri ise kolay eriĸilebilir ve 

maliyet a­ēsēnda gayet uygundur. Etkinlikte ispirto 

ocaĵē ile ēsētma iĸlemi ger­ekleĸtirildiĵinden 

uygulamadan ºnce ispirto ocaĵē ºĵrencilere tanētēlmēĸ 

ve uygulama esnasēnda g¿venlik ºnlemleri 

alēnmēĸtēr.Bunun i­in akran dayanēĸmasē saĵlanmēĸtēr. 

etkinlik malzemeleri ise tekrar kullanēma uygundur. 

Etkinlik planlanan zamandan ºnce yapēldēĵēndan 

yandaki ĸekilde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere etkinlik sonrasē 

tartēĸma kēsmēna daha fazla zaman ayrēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerde etkinlik sonrasē s¿rece aktif katēlēm 

gºstermiĸlerdir. 

 

 

4.5.1.3. Ķkinci bºl¿m etkinliklerinin analizi 

¦nitenin ikinci bºl¿m¿ olan óIsē Alēĸ Veriĸi ve Sēcaklēk Deĵiĸimiô bºl¿m¿ 

etkinliklerinin sēnēf i­erisinde uygulanmasē sērasēnda Fen Etkinlik Gºzlem Formu 

(FEGF) kullanēlarak elde edilen verilerin analizi aĸaĵēda yer almaktadēr. Sēnēf ortamēnda 

uygulanan etkinliklerin genel bir deĵerlendirilmesinden sonra sērasēyla etkinlikler 

Revize Edilmiĸ Bloom Taksonomisi ve fen dersi beceri, duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme 

alanlarēna gºre analizi yapēlmēĸtēr. Son olarak ise etkinlikler gºzlem formundaki 

deĵerlendirme boyutlarēna gºre analiz edilmiĸtir. 
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Tablo 4.16. 

Beĸinci ve Altēncē Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 5-6: Mekanik enerjiden ēsē enerjisi elde edilmesi 

ve elektrik enerjisinden ēsē enerjisi elde edilmesi 

Hedeflediĵi Kavramlar: Enerji, Mekanik Enerji ve Kinetik 

Enerji 

Tarih: 24.03.2015 

Saat: 09.06.05-09.39.02 

Etkinlikten ºnce enerjinin g¿nl¿k hayatēmēzdaki 

ºnemine iliĸkin bir ºyk¿ okunarak ºĵrencilerde enerjinin 

hayatēmēzdaki yeri ve ºnemiyle ilgili farkēndalēk oluĸturulmuĸtur. Daha sonra ºyk¿n¿n i­eriĵiyle ilgili  

ºĵrencilere sorular sorularak ºĵrencilerin ºn bilgileri harekete ge­irilmeye ­alēĸēlmēĸtēr.   

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar enerjinin hayatēmēzdaki yerine iliĸkin bir ºyk¿ okuyacaĵēz 

¥1: hocam uzun zamandēr ºyk¿ dinlememiĸtim 

¥ĵretmen: ama bu senin bildiĵin ºyk¿lerden deĵil enerjiyle ilgili, evet gen­ler herkes dinliyor 

mu? Baĸlēyorum 

é 

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar ĸimdi enerjinin hayatēmēzdaki yeri neymiĸ kim sºyliyecek 

¥3: hocam enerji hayat kaynaĵēmēz 

¥5: hocam enerji olmasa ne yaparēz 

¥1: enerji olmazsa yemek iyemezsin 

Bu ĸekilde ºĵrencilerde ¿nitedeki konu ve kavramlara yºnelik merak uyandērmak ve derse karĸē 

olumlu tutum geliĸtirmeleri saĵlanmēĸtēr. Dersin ikinci saatinde ise etkinliĵin uygulamasēna ge­ilmiĸtir. 

Etkinlikten ºnce aĸaĵēdaki hazērlēk sorularēyla ºĵrenciler etkinliĵe hazērlanmēĸtēr. 

ü Soĵuk havalarda ¿ĸ¿memek i­in hareket etmemizin sebebi nedir? 

ü G¿nl¿k hayatta elektrik enerjisi ēsēya dºn¿ĸ¿m¿ nasēl ger­ekleĸir? 

¥ĵretmen: peki peki etkinlikten ºnce iki soruyla etkinliĵe balayalēm 

¥6: hocam hocam ben sºyliyim hareket ederiz ­¿nk¿ ēsēnmak i­in 

¥ĵretmen: sen sºyle ¥3 yoksa uyuyor musun? 

¥3: yok hocam d¿ĸ¿n¿yordum 

¥ĵretmen: sen d¿ĸ¿n¿rken baĸkasē daha cevap versin 

¥5: hocam ĸey hareket ederiz ­¿nk¿ enerji yaparēz buda bizi ēsētēr 

Hazērlēk sorularēyla ºĵrencilerin enerjinin dºn¿ĸ¿m¿ ile ilgili ºn bilgileri harekete ge­irildikten sonra 

sēnēf ortamēnda ñmekanik enerjisinden ēsē enerjisi elde edebilir miyim?ò ve ñelektrik enerjisinden ēsē 

enerjisi elde edebilir miyim?ò ĸeklinde d¿zenlenmiĸ araĸtērma sorularēnēn cevaplarēnēn etkinliklerde 

aranacaĵē sºylenmiĸtir. Etkinlik, ºzellikle 6. Sēnēfta óMadde ve Isēô ¿nitesiyle iliĸkili olacak ĸekilde 

tasarlanmēĸtēr. ¥ĵrenci etkinlik kēlavuzu ºĵrencilere daĵētēldēktan sonra yandaki resimde gºr¿ld¿ĵ¿ 

¿zere t¿m ºĵrencilere malzemelere dokunma veya 

yakēndan dokunma ve gºrme fērsatē tanēnmēĸtēr.  

       Etkinlik dokunma ve kēsmen iĸitme duyusunu 

ºn plana ­ēkaracak ĸekilde tasarlanmēĸtēr. Bu derste 

kazanēmlara yºnelik iki etkinlik yapēlmēĸtēr. Biri 

mekanik enerjinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ diĵeri 

ise elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ne 

yºnelik olarak yapēlmēĸtēr. Etkinlikte bir kavanozun 

yarēsēna kadar kum konularak ilk sēcaklēĵē 

ºl­¿lm¿ĸt¿r. Sonra gazete par­asēyla kavanozun 

etrafē kaplanarak izole edilmiĸtir. Ķzolasyonun 

hangi ama­la yapēldēĵē ºzellikte ilk etkinlik olan ēsē 

transferi ile iliĸkilendirilerek anlatēlmēĸtēr. Daha sonra kavanoz b¿t¿n ºĵrenciler tarafēndan ayrē ayrē 

­alkalandēktan sonra kavanozun kapaĵē a­ēlarak i­erisindeki kumun son sēcaklēĵē ºl­¿lm¿ĸt¿r.  

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar ĸimdi termometredeki deĵeri okuyacaĵēm herkes not etsin é ilkini de 

not ettiniz demi? 
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Tablo 4.16. (Devamē) 

¥3: ben not ettim hocam 

¥ĵretmen: aferin sana, ĸimdide son sēcalēĵēnē kaydedin bakalēm. Aradki farka bakacaĵēz 

¥5: hocam aradaki fark ­ok mu olacak? 

¢ĵretmen: birazda gºreceĵiz biraz sabērlē olalēm 

Diĵer etkinlikte ise su ēsētēcēsēnēn i­erisine bir miktar su konulup ilk sēcaklēĵē ºl­¿ld¿kten sonra 

g¿venli bir ĸekilde  prize takēlarak ēsētēlmēĸtēr. Bir s¿re sonra dokunulabilir bir sēcaklēĵa kadar ēsētēldēktan 

sonra ºĵrencilerin ēsētēcēya g¿venli bir ĸekilde dokunmalarē saĵlanarak sēcaklēk deĵiĸimini algēlamalarē 

istenmiĸtir. ¥ĵrenciler, enerji dºn¿ĸ¿m¿ sonucu oluĸan 

sēcaklēk farklēlēĵēnē dokunarak hissedebilmiĸtir. Ayrēca bu 

deĵiĸimler peryodik olarak termometre yardēmēyla 

ºl­¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerde bilimsel ­alēĸmalarda veri 

toplama s¿recine iliĸkin farkēndalēk oluĸturulmuĸtur.  

       Etkinlik ºncesi hazērlēk aĸamasēna ve etkinlik s¿recine 

ºĵrencilerin aktif katēlēm gºsterdiĵi gºzlenmiĸtir. Etkinlik 

tamamlandēktan sonra etkinlik ­alēĸma k©ĵēdēndan yer alan 

sorularla etkinliĵin ºĵretmeyi hedeflediĵi konu ve 

kavramlara iliĸkin ºĵrencilerde farkēndalēk oluĸturulmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Yine ­alēĸma k©ĵēdēnda yer alan etkinlikten neler ºĵrendik  bºl¿m¿nde ise etkinliĵin 

amacēnē ve ºĵretmeyi hedeflediĵi konu ve kavramlar ºĵrencilerle beraber tartēĸēlmēĸtēr. 

¥ĵretmen:  evet arkadaĸlar etkinlikleri yaptēk. ķimdi etkinliklerden neler ºĵredik kimler 

sºyleyecek.  

¥1: hocam elektirik enerjisi ēsē enerjisne dºn¿ĸt¿ 

¥ĵretmen: evet harika ne oldu demek, elektirik enerjisi ēsē enerjisine dºn¿ĸt¿ 

¥1: ºnce ºl­t¿k baktēk 22 derece sonra fiĸe taktēk suyu ēsēttēk baktēk sonra elektrik enerjisinden ēsē 

enerjisi elde ettik 

¥ĵretmen: peki bunu nasēl anladēk 

¥6: hocam sonra termometre ile ºl­t¿k baktēk termometre 75 dereceyi gºsterdi 

¥ĵretmen: evet harika bu etkinlikten ne sonu­ ­ēkardēk? Enerjilerin birbirine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ 

ºĵrendik demi? 

¥4: evet hocam 

¥ĵretmen: peki ¥2 sen sºyle ilk etkinlikte ne oldu? 

¥2: hocam ortada kum aldēk ­arkaladēk mmm sonra hocam termometreyle ºl­¿k é 

¥ĵretmen: tamam termometreyle ve termometredeki ilk deĵer ile son deĵer arasēnda fark oldu 

demi? Bunun sebebi nedir? 

¥4: hocam ortada da mekanik enerji ēsē enerjisine dºn¿ĸt¿ zaten etkinliĵin adē oydu 

 é 

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar bu etkinliklerle ilgili sorusu olan var mē? ¥¿n¿zdeki ders size bunlarla ilgili 

sorular soracaĵēm. Hemen unutmayēn ha 

 

 



 

 

 

Tablo 4.17. 

Yedinci Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 7: Maddelerin ēsēya karĸē duyarlēlēĵē 

Hedeflediĵi Kavram: ¥zēsē 

Tarih: 24.03.2015 

Saat: 09.06.05-09.39.02 

       Etkinlikten ºnce aĸaĵēda belirtilen ve g¿nl¿k hayatta 

ger­ekleĸen bir olguyla iliĸkili soruyla ºĵrenciler hedeften haberdar 

edilmiĸtir.  

ü Denizlerinde karalar gibi aynē g¿neĸ ēĸēĵēna maruz 

kalmalarēna raĵmen, neden denizler karalara gºre ge­ ēsēnmaktadēr? 

¥ĵretmen: evet gen­ler ĸimdi kim sºyleyecek denizler neden karalardan daha ge­ ēsēnēr? 

¥3: hocam denizler daha fazla o y¿zden mi? 

¥ĵretmen: ama ikiside aynē g¿neĸ ēĸēĵēna maruz kalēyor 

¥5: hocam valla zor bi soru 

¥6: bencede 

¥1: hocam denizler daha ­ok yer kaplēyormuĸ belki o y¿zdendir 

¥ĵretmen: evet gen­ler herhalde cevap veremeyeceksiniz belli bu g¿n bu derste bunun sebebini 

ºĵrenceksiniz 

¥5: hocam yine etkinlik mi yapacaĵēz? 

¥ĵretmen: evet 

¥2: merak ettim valla 

¥ĵretmen: bu derste ºzēsē kavramēnē ºĵreneceksiniz 

¥3: ºzēsē mē? ilk defa duydum é 

Bu soru ¿zerinden beyin fērtēnasē yapēldēktan sonra derste yapēlacak etkinlikle maddelerin ayērt edici 

ºzelliklerinden biri olan ºz ēsē kavramēnēn ºĵrenileceĵi belirtilmiĸtir. Etkinlikte ºnce etkinlikte neler 

yapēlacaĵēndan ve uygulama boyunca uyulmasē gereken g¿venlik ºnlemlerinden kēsaca bahsedilmiĸtir.  

       Etkinlikten ºnce az gºren ºĵrenci ve hi­ gºremeyen ºĵrencilerin bir arada bulunduĵu iĸbirlikli 

gruplar belirlenmiĸ ve ºĵrencilere etkinlik k©ĵētlarē daĵētēlmēĸtēr. 

Yandaki resimde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi etkinlikte 500 ml lik iki ºzdeĸ 

beherlerden birine yaklaĸēk 200 g su diĵerine 200 g zeytinyaĵē 

konulmuĸ ve termometre yardēmēyla ilk sēcaklēklarē ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

Daha sonra beherler ºzdeĸ ēsētēcēlar yardēmēyla bir m¿ddet 

ēsētēlmēĸtēr. Isētma iĸleminden sonra ºĵrenciler tekrar termometre 

yardēmēyla beherlerde bulunan suyun ve zeytinyaĵēnēn son 

sēcaklēklarēnē ºl­m¿ĸlerdir. Daha sonra suyun ve zeytin yaĵēnēn ilk 

ve son sēcaklēk deĵerleri karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Etkinlik sonunda 

beherdeki sēvēlarēn ilk sēcaklēklarēnēn eĸit olmasēna raĵmen son 

sēcaklēklarēnēn farklē olmasēnēn sebebini tartēĸēlmēĸtēr. Her ºĵrencinin fikir beyan etmesi ºzellikle 

istenmiĸtir. ¥ĵrenciler tam olarak bu olayēn sebebini a­ēklayamamēĸtēr.  

¥ĵretmen: evet gen­ler ĸimdi kim sºyleyecek suyun ve zeytin yaĵēnēn ilk sēcaklēklarē eĸit fakat 

ºzdeĸ ēsētēcēyla ºl­t¿k son sēcaklēklarē farklē oldu. Demi ¥3?  

¥3: evet hocam, bug¿n zor sorular soruyorsunuz 

¥ĵretmen: evet bug¿n ºnemli bir kavram ºĵreneceĵiz. Evet ge­ler bunun sebebi ºzēsēlarēnēn 

farklē olmasēdēr 

¥4: ilgin­  

¥ĵretmen: evet gen­ler, ºzēsē bir maddenin sēcaklēĵēnē bir derece arttērmak i­in gerekli olan 

ēsēdēr. ķimdi herkes kaĵētlarēnē ­ēkarsēn not alacaĵēz. 

 Daha sonra ºĵretmen farklē maddelerin eĸit k¿tlelerinin ºzdeĸ ēsētēcēlar yardēmē ile eĸit s¿rede 

ēsētēlmasē sonucu farklē sēcaklēklara sahip olmasēnēn sebebini sēvēlarēn ºz ēsēlarē (zeytinyaĵē ºz ēsēsē 0.47 

Cal/g oC suyun ºz ēsēsē 1 Cal/g oC) birbirinden farklē olmasēndan kaynaklandēĵēnē belirtilmiĸtir. Son 

olarak ºz ēsē kavramē a­ēklamēĸ ve not tutturulmuĸtur. Etkinlik sonu sorularēnēn ºĵrencilerle beraber 

cevaplanmasēndan sonra ders sona ermiĸtir. 
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Tablo 4.18.  

Sekizinci Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 8: Maddelerin katē, sēvē ve gaz hallerinin ºĵrenelim 

Hedeflediĵi Kavramlar: Tanecik Arasē Baĵ, Tanecik Arasē 

Baĵlarēn Kopmasē, Katē, Sēvē, Gaz 

Tarih: 31.03.2015 

Saat: 09.09.00-09.29.06 

     Derse bir ºnceki dersin tekrarē yapēlarak baĸlanmēĸtēr. Daha 

sonra ºĵrenciler katē, sēvē ve gaz maddelerinin tanecikleri 

arasēndaki mesafe konusunu 6. Sēnēfta ºĵrendiklerinden hedeften 

haberdar etme aĸamasē ºĵrencilerin bu ºn bilgilerini harekete 

ge­irmiĸtir. Daha sonra aĸaĵēdaki sorularla maddeyi oluĸturan taneciklerin neden maddenin katē, sēvē ve 

gaz hallerinde birbirinden farklē uzaklēkta olduĵu sorgulatēlmēĸtēr. Aĸaĵēdaki sorular ¿zerinden 

ºĵrencilerle beraber beyin fērtēnasē yapēlmēĸtēr:  

ü Buza ēsē verdiĵimizde suya dºn¿ĸ¿r. Su ise buzdan farklē olarak bulunduĵu kabēn ĸeklini alēr. 

Acaba buza ēsē verdiĵimizde suya dºn¿ĸmesinin sebebi nedir? 

ü Su buharlaĸtēĵēnda balonun i­indeki hava gibi u­ucu olur (ºĵrencilerin eline ĸiĸirilmiĸ balonlar 
verilmiĸtir). Suyun ēsē almasē sonucu balonun i­indeki gaz gibi u­ucu olmasēnēn sebebi ne 

olabilir? 

¥ĵretmen: sizce gen­ler buz neden bulunduĵu kabēn ĸeklini almazken su alēr  

¥4: ­¿nk¿ hocam buz katēdēr ama su sēvēdēr 

¥ĵretmen: evet ama taneciklerini d¿ĸ¿nd¿ĵ¿nde nasēl bir fark vardēr 

¥3: hocam katē maddelerin tanecikleri mmm yani hocam yakēn 

¥ĵretmen: nasēl yani 

¥3: yani hocam mmm katē madde taneciĵi bir birine yakēndēr 

¥ĵretmen: sēvēlarēn ki uzak mē yani 

¥1: evet hocam 

¥6: gazlarēndaki o zaman daha uzak 

é   

      ¥ĵrencilerin tanecik boyutunda d¿ĸ¿nmeleri istenmiĸ. ¥zellikle bir maddeye ēsē verdiĵimizde 

tanecikler arasē mesafenin neden arttēĵē sorgulatēlmēĸtēr. Bu sorulardan sonra ºĵrencilere b¿t¿n bu 

sorularēn cevaplarēnēn birazdan yapēlacak olan etkinlikte bulunabileceĵi sºylenmiĸ daha sonra 

ºĵrencilere etkinlik k©ĵētlarē daĵētēlmēĸ ve ºĵrencilerle 

beraber okunmuĸtur. Etkinlik malzemelerini ºĵrencilere 

tanētēlarak dokunmalarē saĵlanmēĸtēr. Yandaki resimde 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere  manyetik bilyeler ºĵrenciler tarafēndan 

ilgiyle incelenmiĸtir. 

      ¦­ k¿­¿k tabaĵēn birine manyetik bilyeler, diĵerine cam 

bilye ve sonuncu tabaĵada i­erisinde cam bilye bulunan 

ĸiĸirilmiĸ balon yerleĸtirilmiĸtir. Ķ­erisinde cam bilye bulunan 

balon ºĵrenciler tarafēndan ­alkalanarak maddenin gaz 

halindeki taneciklerin durumlarē betimlenmiĸtir. Daha sonra 

ºĵrencilerin diĵer iki tabakta bulunan materyallere dokunarak 

maddenin katē ve sēvē hallerindeki taneciklerinin birbirine olan uzaklēklarē betimlenmiĸtir. ¥ĵrencilere 

maddenin katē halinin kap i­erisinde kendi ĸeklini koruduĵu, sēvē halin kabēn ĸeklini aldēĵēnē, gaz 

halinde ise tanecikler arasē mesafenin olduk­a fazla olduĵu anlatēlmēĸtēr.  

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar bu bilyeler maddenin tanecikleri olsun, birinci kaptaki manyetik 

bilyeler aralarēnda kuvvetli bir ­ekim vardēréBu y¿zden kendi ĸeklini alērlar fakat gen­ler 

maddenin sēvē halinde tanecikler arasēnda az ­ekim kuvveti var o y¿zden bu cam bilyeler gibi 

kabēn ĸeklini alēré evet arkadaĸlar ĸu herkes alsēn ­alkalasēn bakalēm é evet iĸte basēl baĵēmsēz 

hareket ediyor demi cam bilyeler balonun i­indeéiĸtee maddenin gaz halinde tanecikler bunun 

gibi bºyle serbest hareket ediyor 

 Etkinlikten sonra etkinlik sorularē ºĵrencilerle beraber cevaplanmēĸ ve Etkinlikten ¢ēkardēĵēmēz 

Sonu­lar bºl¿m¿ ºĵrencilere not tutturularak ders sonlandērēlmēĸtēr. 
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Tablo 4.19.  

Dokuzuncu Etkinliĵin Analizi 

Etkinlik 9: Bir maddenin erime noktasēnē deĵiĸtirelim 

Hedeflediĵi Kavramlar: Erime ve Erime ēsēsē 

Tarih: 31.03.2015 

Saat: 10.11.12-09.22.16 

     ¥ĵrenciler hedeften haberdar edildikten sonra aĸaĵēda 

belirtilen sorularla beyin fērtēnasē yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

katēlarēn ēsē alarak eridiĵini, sēvēlarēn ise ēsē vererek 

donduĵunu daha ºnce ºĵrenmeleri soru cevap tekniĵi 

uygulamasēnda yararē olmuĸtur.  

ü Erime i­in neden ēsē gereklidir? 

ü Donma erimenin tersi midir? 

ü Bir madde erimek i­in harcadēĵē ēsēyē donarken geri erir mi? 

ü Her madde aynē sēcaklēkta mē erir veya donar? 

ü Erime noktasē veya donma noktasē maddelerin ayērt edici ºzellikleri midir? 

Sorular ¿zerinden beyin fērtēnasē yaptēktan sonra yukarēdaki resimde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵrencilere 

etkinlik k©ĵētlarē daĵētēlmēĸ ve etkinlik hakkēnda bilgi verilmiĸtir. etkinlikten ºnce yandaki ĸekilde 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere buz dolu kalēplarēn ¿zerine bir miktar tuz dºk¿lm¿ĸt¿r. Bir s¿re sonra buzdan gelen 

sesler ºĵrencilere dinletilmiĸtir. Bu ĸekilde ºĵrencilerde etkinliĵe yºnelik farkēndalēk oluĸturulmuĸtur.  

¥ĵretmen: evet arkadaĸlar sesi duyuyorsunuz demi? 

¥1: evet hocam bu buzdan daha ­ok ses geliyor 

¥5: hocam biraz daha tuz dºkiyim mi? 

¥ĵretmen: tabi dºkebilirsin 

¥6: hocam bende dºkeyorum 

¥ĵretmen: tamam ĸimdi birazdan etkinliĵimize baĸlayacaĵēz 

     Hi­ gºrmeyen ºĵrencinin etkinlik malzemelerine 

dokunarak tanēmasē saĵlanmēĸ ve az gºren ºĵrenciler ile 

hi­ gºrmeyen ºĵrencinin bir arada bulunduĵu iĸbirlikli 

gruplar oluĸturulmuĸtur.  Etkinlikte yarēsēna kadar buz dolu 

olan iki pet ĸiĸeden birine tuz eklenerek aĵzē kapatēlmēĸtēr. 

Birka­ saniye iki pet ĸiĸeyi salladēktan sonra bir m¿ddet 

beklenmiĸtir. Pet ĸiĸelerin kapaklarēnē a­ēp eriyip suya 

dºn¿ĸen sēvēlarēn miktarlarē ºl­¿lm¿ĸt¿r. Daha sonra iki 

kaptaki sēvē miktarlarēnēn farklē olmasēnē sebebi 

tartēĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilere erime kavramē, farklē maddelerin 

erimesi i­in gerekli olan ēsēnēn bir birinden farklē olduĵu 

(ºz ēsē kavramē etkinliĵinde olduĵu gibi), her maddenin bir 

erime ēsēsē olduĵu a­ēklanmēĸtēr. Son olarak Ekinlikten 

¢ēkardēĵēmēz Sonu­lar kēsmē ºĵrencilere not tutturulmuĸtur ve ders kitabēnda yer alan Atat¿rkô¿n bilim 

ve teknolojiye verdiĵi ºnemle ilgili bºl¿m ºĵretmen tarafēndan ºĵrencilere sesli okunmuĸtur. 
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Tablo 4.20.  

Onuncu ve Onbirinci Etkinliklerin Analizi 

Etkinlik 10: Buharlaĸan suyu yoĵunlaĸtēralēm 

Hedeflediĵi Kavramlar: Buharlaĸma ve yoĵuĸma 

Tarih: 04.04.2015 

Saat: 09.05.22-09.23.06 

     ¥ncelikle ºĵrenciler hedeften haberdar edildikten sonra 

ders baĸlangē­ aĸamasēnda farkēndalēk oluĸturmak i­in 

ºĵrencilerin bir eline bir miktar kolonya diĵer eline ise bir 

miktar su dºk¿lerek bir s¿re beklenmiĸtir. Bir s¿re sonra 

ellerine dºk¿len kolonya yok olmuĸtur. Bu basit etkinlikten sonra beyin fērtēnasē tekniĵi kullanēlarak 

ºĵrencilerin ºnceki ºĵrenmeleri ve etkinlikle iliĸkili aĸaĵēdaki sorularē cevaplamalarē istenmiĸtir.  

ü Elimizdeki kolonya neden bir s¿re sonra yok oldu? 

ü Buharlaĸma nasēl ger­ekleĸmektedir?  

¥ĵretmen: elimize dºkt¿ĵ¿m¿z kolonya suya gºre daha erken yok oldu, niye acaba? 

¥6: buharlaĸtē hocam 

¥2: eee suda dºkt¿m eline o niye buharlaĸmadē 

¥1: hocam biri daha iyi buharlaĸēyor 

¥ĵretmen: iyi mi nasēl yani?  

¥1: hocam kolonya daha mmm hocam hēzlē buharlaĸtē 

Bu baĸlangē­ etkinliĵi ve soru-cevap uygulamasēndan sonra ºĵrencilere etkinlik k©ĵētlarē daĵētēlmēĸ 

ve etkinlik hakkēnda bilgi verilmiĸtir. Etkinlik baĸlamadan ºnce az gºren ºĵrenci ve hi­ gºremeyen 

ºĵrencinin bir arada bulunduĵu iĸbirlikli gruplar oluĸturulmuĸtur. Daha sonra etkinlik malzemeleri 

ºĵrencilere tanētēlarak bir beherin i­ine su konulup ¿zeri kapakla kapatēlarak ēsētēcē yardēmē ile 

ēsētēlmēĸtēr. Suyun sēcaklēĵē bir miktar arttēĵēnda kapak kaldērēlarak buharlaĸan suyun yoĵunlaĸarak 

kapakta bēraktēĵē su damlacēklarē az gºren ºĵrencilere gºsterilmiĸtir. Hi­ gºrmeyen ºĵrencinin ise 

dokunarak algēlanmasē saĵlanmēĸtēr. Daha sonra Etkinlikten ¢ēkardēĵēmēz Sonu­ kēsmē ve buharlaĸma ve 

yoĵuĸma kavramlarē ºĵrencilere not tutturulmuĸ ve etkinlik sonu sorular ºĵrencilerle beraber 

cevaplandērēlmēĸtēr. Etkinlikten sonra ders kitabēnda buharlaĸma ēsēsē hesaplama ile ilgili olan 

matematiksel iĸlem gerektiren etkinlikler ºĵrencilerin gºrme ihtiya­larēna gºre ­oĵaltēlmēĸ ve 

buharlaĸma ēsēsē ile ilgili basit hesaplar ºĵrencilerle beraber yapēlmēĸtēr. Bu materyaller az gºren 

ºĵrenciler i­in b¿y¿k puntolu, hi­ gºrmeyen ºĵrenci i­in ise Braille olarak ­oĵaltēlmēĸtēr. 

Etkinlik 9: Suyun hal deĵiĸim grafiĵini ­izelim 

Hedeflediĵi Kavramlar: Isēnma-soĵuma eĵrileri 

Tarih: 04.004.2015 

Saat: 10.15.22-10.22.06 

     ¥ĵrenciler hedeften haberdar edildikten sonra ºn 

bilgileri yoklayēcē aĸaĵēdaki sorularla derse baĸlanmēĸtēr.  

ü Suyun zamana baĵlē olarak hal deĵiĸim grafiĵini 
nasēl ­izebiliriz? 

      Daha sonra ºĵrencilere etkinlik k©ĵētlarē daĵētēlarak 

ºĵrencilere etkinlik hakkēnda bilgi verilmiĸtir. Etkinlik 

ºĵrencilerle beraber yapēlmēĸtēr. Etkinlikten ºnce hi­ gºrmeyen ºĵrenci i­in dokunsal (tactile), az gºren 

ºĵrencilere de b¿y¿t¿lm¿ĸ olarak hazērlanan suyun zamana baĵlē hal deĵiĸim grafiĵi verilmiĸtir. 

Etkinlikte buz par­alarē beherglasa konularak i­ine termometre yerleĸtirilip ilk sēcaklēĵē ºl­¿ld¿kten 

sonra ēsētēcē yardēmēyla ēsētēlmēĸtēr. 10 saniye aralēklarla termometrede okunan deĵer ºĵrencilerle beraber 

kaydedilmiĸtir. Toplanan veriler ºĵrencilere dersin baĸēnda verilen hal deĵiĸim grafikleriyle 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Hi­ gºrmeyen ºĵrenciyle birebir ilgilenerek verileri karĸēlaĸtērmasēna yardēmcē 

olunmuĸtur. ¥ĵrencilerin hal deĵiĸim aralēklarēna odaklanmasē ama­lanmēĸtēr. Son olarak ºĵrencilerle 

beraber etkinlik sorularē cevaplandērēlarak ders sonlandērēlmēĸtēr. 
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4.5.1.4. Ķkinci bºl¿m etkinliklerinin fen etkinlik gºzlem formuna gºre 

analizi 

ADDIE modelinin tasarēm aĸamasēnda etkinlik tabanlē olarak iĸlenen kazanēmlar 

ºncelikle Revize Edilmiĸ Bloom Taksonomisine gºre analiz edilmiĸtir. ¦nitenin ikinci 

bºl¿m¿nde yer alan kazanēmlarēn tasarēm modelinin uygulama aĸamasēnda ger­ekleĸme 

durumunu gºsteren veriler Tablo 4.21ôde yer almaktadēr. Tabloda her bir etkinliĵi 

kapsadēĵē kazanēmēn uygulama aĸamasēnda ger­ekleĸme durumu (evet veya hayēr) 

gºsterilmektedir. 

Beĸinci ve altēncē etkinlik, bilgi boyutunda kavramsal bilgiden oluĸan 2.1 ve 

olgusal bilgiden oluĸan 2.2 kazanēmlarē i­ermektedir. Bu kazanēmlar biliĸsel s¿re­ 

boyutunda ise yaratma/oluĸturma (2.1)  ve anlama (2.2) d¿zeyinde kazanēmlardēr. 

Etkinlikte, mekanik ve elektrik enerjinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ kavramsal olarak 

a­ēklanmēĸtēr. Fakat etkinlik ºĵrenciler tarafēndan tasarlanmadēĵē i­in kazanēmēn biliĸsel 

s¿re­ boyutu ger­ekleĸmemiĸtir. Ķkinci kazanēmda ise maddelerin ēsēnmasēnēn enerji 

almalarē anlamēna geldiĵi ºĵrencilere olgusal olarak a­ēklanmēĸ ve biliĸsel s¿re­ 

boyutunda ise bu bilgi ºĵrenciler tarafēndan ºzetlenmiĸ ve yorumlanmēĸtēr. 

Yedinci etkinlik, kazanēmlar (2.3, 2.4 ve 2.5) bilgi boyutunda olgusal bilgiden 

oluĸmaktadēr. Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise hatērlama d¿zeyindedir. Konu kazanēmlarēnē 

oluĸturan bilgileri kullanma, anlama ve ifade etme davranēĸlarē bilgi boyutunda 

aktarēlmēĸ, biliĸsel s¿re­ boyutunda ise olguyla ilgili bazē ºzellikleri tanēma ya da 

ezberden tekrar etme davranēĸē kazandērēlarak ders iĸlenmiĸtir. Fakat 2.5 kazanēm 

ºĵrencilerin sembol okuma becerilerindeki eksiklik nedeniyle planlanan ĸekilde 

ger­ekleĸememiĸtir. 

Sekizinci etkinlik, bilgi boyutunda olgusal bilgiden oluĸan 3.3, kavramsal 

bilgilden oluĸan 3.1, 3.2 ve 3.4 kazanēmlarē i­ermektedir. Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise 

hatērlama (3.3), anlama (3.1 ve 3.2) ve ­ºz¿mleme (3.4) boyutunda bilgiden 

oluĸmaktadēr. Gaz, sēvē ve katē maddelerde molek¿llerin /atomlarēn yakēnlēk derecesi, 

baĵ saĵlamlēĵē ve hareket ºzellikleri arasēndaki iliĸkiyi model veya resim ¿zerinde ve 

baĵlarēn, katēlarda sēvēlardakinden daha saĵlam olduĵu ­ēkarēmē kavramsal olarak 

yapēlan etkinlik ¿zerinden a­ēklanmēĸ ve biliĸsel olarak kazanēlan davranēĸlarēn 

ºĵrenciler tarafēndan ºz¿msenmesi, yorumlanmasē, ºzetlenmesi saĵlanmēĸtēr. Gazlarda 

molek¿ller arasēndaki baĵlarēn yok denecek kadar zayēf olduĵu ise olgusal olarak 
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modeller ¿zerinden a­ēklanmēĸ ve biliĸsel s¿re­ boyutunda bu ºzellikleri tanēma ve 

ezberden sºyleme becerisi kazandērēlmēĸtēr. Erimenin ve buharlaĸmanēn ēsē 

gerektirmesini, donmanēn ve yoĵuĸmanēn ēsē a­ēĵa ­ēkarmasēnē baĵlarēn kopmasē ve 

oluĸmasē ºzelliĵiyle a­ēklama bilgisi hazērlanan etkinlikte katē, sēvē ve gaz modelleri 

¿zerinden kavramsal olarak ºĵrencilerin sēnēflama yapabileceĵi ĸekilde a­ēklanmēĸ. 

Ayrēca biliĸsel s¿re­ boyutunda ise ºĵrencilerin maddenin hallerini analiz etme ve 

maddenin halleri arasēndaki farklēlēklar ºĵretilmiĸtir. 

Dokuzuncu etkinlikte kazanēmlar bilgi boyutunda olgusal bilgiden oluĸan 4.2 ve 

4.5, kavramsal bilgiden oluĸan 4.1, 4.4, 4.6 ve 4.7 ve iĸlemsel bilgiden oluan 4.3 

kazanēmlarēndan oluĸmaktadēr. Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise anlama (4.1, 4.2, 4.5 ve 

4.7),  uygulama (4.3) ve ­ºz¿mleme (4.4 ve 4.6) boyutunda kazanēmlarē i­ermektedir. 

Erimenin neden ēsē gerektirdiĵi a­ēklanmēĸ ve donma ēsēsē ile iliĸkilendirilmiĸtir. Ayrēca 

tablo ĸeklinde sunulan verilerle ºĵrencilerin farklē maddelerin erime ēsēlarēnē 

karĸēlaĸtērmalarē saĵlanmēĸtēr. Basit hesaplar yapēlarak ºĵrenciler belli k¿tledeki buzun, 

erime sēcaklēĵēnda, tamamen suya dºn¿ĸmesi i­in gerekli ēsē miktarēnēn hesaplanmasē 

­alēĸēlmēĸtēr. Fakat ºĵrencilerin matemetiksel iĸlem becerileri geliĸmediĵinden bu 

kazanēm planlanan ĸekilde y¿r¿t¿lememiĸtir. G¿nl¿k hayatta verilen ºrneklerle kapalē 

mek©nlarēn aĸērē soĵumasēnē ºnlemek i­in ortama su konulmasēnēn nedenleri ve yararlarē 

kavramsal d¿zeyde a­ēklanmēĸtēr. Sēnēf ortamēnda yapēlan etkinlikle ºĵrenciler saf 

olmayan suyun donma noktasēnēn saf sudan daha d¿ĸ¿k olduĵunu fark etmesine 

yardēmcē olmuĸ ve buzlanmayē ºnlemek i­in baĸvurulan ñtuzlamaò iĸleminin sebebini 

maddenin saflēk ºzelliklerine dayandērarak a­ēklamēĸlardēr. Atat¿rkô¿n bilim ve 

teknolojiye verdiĵi ºnemi ise ders kitabēndan ºĵretmen tarafēndan okunan bºl¿mle 

sºzel olarak a­ēklanmēĸtēr. 

Onuncu etkinlik, olgusal bilgiden oluĸan 5.3, kavramsal bilgiden oluĸan 5.1 ve 

iĸlemsel bilgiden oluĸan 5.2 kazanēmlarēndan oluĸmaktadēr. Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise 

hatērlama (5.3), anlama  (5.1) ve uygulama d¿zeyindedir. ¥ĵrenciler buharlaĸmanēn 

neden ēsē gerektirdiĵini derse baĸlangē­ aĸamasēnda yapēlan kolonya etkinliĵi yardēmēyla 

a­ēklayabilmiĸ ve farklē maddelerin buharlaĸma ēsēlarēnēn maddenin t¿r¿ ile iliĸkili 

olduĵu su ve kolonya ºrneĵi ¿zerinden a­ēklanmēĸtēr. Fakat ºĵrencilerin eksik 

matematik becerilerinden dolayē k¿tlesi belli suyun, kaynama sēcaklēĵēnda tamamen 

buhara dºn¿ĸmesi i­in gerekli ēsē miktarē hesaplanamamēĸtēr. G¿nl¿k hayattan se­ilen 
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ºrneklerle buharlaĸmanēn soĵutma ve ēsētma amacēna yºnelik kullanēmēna iliĸkin 

ºrnekler verilmiĸtir. 

Onuncu etkinlikte ise kazanēmlar iĸlemsel bilgiden (6.1 ve 6.2) oluĸmaktadēr. 

Biliĸsel s¿re­ boyutunda ise uygulama (6.1) ve ­ºz¿mleme (6.2) d¿zeyinde 

kazanēmlardēr. Sēnēf ortamēnda yapēlan etkinlikte ºĵrenciler katē, sēvē ve buhar h©lleri 

kolay elde edilebilen suyu ēsētēp-soĵutarak verileri toplamēĸ ve etkinlikten ºnce verilen 

sēcaklēk-zaman grafiĵiyle bu verileri karĸēlaĸtērmēĸlardēr. Daha sonra ēsēnan-soĵuyan 

maddelerin sēcaklēk-zaman grafiklerini yorumlamēĸ ve h©l deĵiĸim aralēklarēnē 

incelemiĸlerdir. Sonu­ olarak Tablo 4.21ôde gºr¿leceĵi ¿zere ¿nitenin ikinci bºl¿m¿ 

olan óIsē Alēĸ Veriĸi ve Sēcaklēk Deĵiĸimiô bºl¿m¿ndeki kazanēmlarēn pek ­oĵu ºĵretim 

modelinin tasarēm aĸamasēnda deĵerlendirildiĵi ĸekliyle uygulama aĸamasēnda 

ger­ekleĸmiĸtir. 

Tablo 4.21. 

Ķkinci Bºl¿m Etkinliklerinin Revize Edilmiĸ Bloom Taksonomisine Gºre Analizi 
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ADDIE modelinin tasarēm aĸamasēnda etkinlik tabanlē olarak iĸlenen 

kazanēmlarēn etkinliklerin G¿ncellenmiĸ Fen ve Teknolojisi Programē beceri, duyuĸ ve 

FTT¢ ºĵrenme alanlarēna gºre analiz verileri Tablo 4.22ôde gºsterilmiĸtir. Tasarēm 

aĸamasēnda her bir etkinlik i­in planlanan ºĵrenme alt alanlarē planlanan durum (PD) 

olarak gºsterilmiĸtir. Her bir etkinlik i­in planlanan ºĵrenme alt alanlarēn etkinliĵin 

uygulanma esnasēnda ger­ekleĸme durumu (GD) ise óevetô veya óhayērô olarak 

gºsterilmiĸtir. 

Altēncē ve yedinci etkinlikte mekanik ve elektrik enerjinin ēsē enerjisine 

dºn¿ĸ¿m¿ne odaklanēlmēĸtēr. Yapēlan her iki etkinlikte ºĵrenciler dokunarak gºzlem 

verilerini toplamēĸlardēr. Sēcaklēk farkēndan yararlanarak yapēlan gºzlem sonucunda 

ºĵrenciler ilk veriler ve son verileri kaydederek veriler arasēndaki farkēn sebebini analiz 

etmiĸlerdir. ¥ĵrenciler etkinliĵe bir araĸtērma sorusu ile baĸlayarak etkinlik s¿resince bu 

soruya cevap aramēĸtēr. Ayrēca etkinlikler iĸbirlikli gruplar halinde yapēlmēĸtēr. 

Yedinci etkinlik ise ºz ēsē kavramēnēn ºĵretimine yºnelik tasarlanmēĸtēr. 

Etkinlikte ºĵrenciler ilk sēcaklēklarēnē ºl­¿lerek kaydettikleri su ve yaĵē iki ºzdeĸ 

beherde ºzdeĸ ēsētēcēlarla belirli bir s¿re ēsētēlmēĸ daha sonra su ve yaĵēn son 

sēcaklēklarēyla ilk sēcaklēklarē arasēndaki farkē kēyaslamēĸlardēr. ¥ĵrencilere su ve yaĵēn 

ilk sēcaklēklarēnēn eĸit olmasēna raĵmen son sēcaklēklarēnēn birbirinden farklē olmasēnēn 

sebebi sorgulatēlmēĸtēr. Bu s¿re­ boyunca gºzlem yapma, ºl­me, sēnēflama verileri 

kaydetme becerileri ºn plana ­ēkmarēlmēĸtēr. Etkinlik sonunda ºĵrenciler elde ettikleri 

verileri kullanmēĸ ve verilerden bir model oluĸturmuĸlardēr. Bu ĸekilde bilimsel bilginin 

veri toplama, verileri kontrol etme ve verilerden sonu­ elde etme s¿reci ĸeklinde 

ilerlediĵi vurgulanmēĸtēr. 

Sekizinci etkinlikle ºĵrencilerin katē, sēvē ve gaz maddelerinde taneciklerin 

/atomlarēn yakēnlēk derecesi, baĵ saĵlamlēĵē ve hareket ºzellikleri arasēndaki iliĸki ve 

baĵlarēn, katēlarda sēvēlardakinden daha saĵlam olduĵu ­ēkarēmlarēnē yapabilmeleri 

hedeflenmiĸtir. Etkinlik ayrēca ºĵrencilerin gaz tanecikleri arasēndaki baĵlarēn yok 

denecek kadar zayēf olduĵunu ve erime ve buharlaĸmanēn neden ēsē gerektirdiĵini 

ºĵrenmelerini ama­lamēĸtēr. Yapēlan etkinlikte ºĵrenciler, tasarlanan modeller 

yardēmēyla katē, sēvē ve gaz tanecikleri arasēndaki iliĸkiyi dokunarak gºzlemlemiĸ ve bu 

modeller ¿zerinden ºĵrenciler katē, sēvē ve gaz taneciklerini sēnēflamēĸlardēr. Etkinlikte 
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ºĵrencilerin katē, sēvē ve gaz tanecikleri arasē mesafeleri modeller yardēmēyla dokunarak 

algēlamalarē saĵlanmēĸ ve bu olguyu zihinlerinde canladērmalarē istenmiĸtir. Modeller 

¿zerinden yapēlan gºsterimlerle ºĵrencilerin doĵal hayattaki fenomenleri maddeyi 

oluĸturan tanecikler ve bu taneciklerin bir birileri ile olan iliĸkileri ¿zerinden 

a­ēklamalarē saĵlanmēĸtēr. Modeller ¿zerinden fen dersi iĸlenerek maddelerin hal 

deĵiĸtiren ve tanecik boyutunda ne t¿r deĵiĸimler gºsterdiĵi ºĵrencilere anlatēlmēĸ ve bu 

sayede  ºĵrenmeye yºnelik istekleri arttērēlmēĸtēr. 

Dokuzuncu etkinlikte ise ºĵrencilerin saf olmayan suyun donma noktasēnēn 

neden saf sudan daha d¿ĸ¿k olduĵunu,  kapalē mek©nlarēn aĸērē soĵumasēnē ºnlemek i­in 

neden ortama su konulmasē gerektiĵini ve buzlanmayē ºnlemek i­in baĸvurulan 

ñtuzlamaò iĸleminin hangi ilkeye dayandēĵēnē a­ēklayabilmeleri hedeflenmiĸtir.  

Etkinlikte erimenin ēsē gerektiren bir olay olduĵu ve donmanēn ise bunun tersi bir olay 

olduĵu ve erime noktasēnēn deĵiĸtirilerek g¿nl¿k hayatta zorlandēĵēmēz olaylarēn nasēl 

¿stesinden geldiĵimizi etkinlik s¿resince ve etkinlik sonunda vurgulanmēĸtēr. Etkinlikte 

i­inde buz olan iki pet ĸiĸeden birine tuz konulmuĸ ve bir s¿re bekledikten sonra 

i­erisine tuz konulan pet ĸiĸede daha fazla buzun eridiĵi gºzlenmiĸtir. ¥ĵrencilere bilim 

ve teknolojinin g¿nl¿k hayatē nasēl kolaylaĸtērdēĵē ve toplumsal hayata katkēsēnē 

ºzellikle kēĸ aylarēnda yollara tuz dºk¿lmesi olgusu bu etkinlik yardēmēyla 

a­ēklanmēĸtēr. 

Onuncu etkinlikte buharlaĸma kavramēna odaklanēlmēĸtēr. Etkinlikte bir miktar 

su bir behere konulduktan sonra aĵzē bir kapak yardēmēyla kapatēlarak ispirto ocaĵēnda 

ēsētēlmēĸtēr. Bir s¿re sonra kapak a­ēlarak, ºĵrencilerin kapak ¿zerinde yoĵunlaĸan su 

damlacēklarēna dokunmalarē saĵlanmēĸtēr. Sekizinci etkinlikten ­ēkarēlan sonu­lar ile bu 

etkinlikteki veriler b¿t¿nleĸtirilerek ºĵrencilere beherdeki suyun kapakta damlacēklar 

halinde bulunmasēnēn sebebi sorgulatēlmēĸtēr. Bu ĸekilde ºĵrencilerin analitik d¿ĸ¿nme 

becerilerini edinmeleri saĵlanmēĸtēr. Bu ĸekilde fen konularēnēn s¿reklilik gºsterdiĵini 

kavramalarē saĵlanmēĸtēr. 

On birinci etkinlik ise ºĵrencilerin hal deĵiĸim grafiĵini kullanarak bilimsel 

verilerin nasēl toplandēĵēnē, elde edilen verilerden grafiklerin nasēl oluĸturulduĵunu ve 

grafiklerin nasēl yorumlandēĵēnē anlamalarē ve a­ēklamalarē saĵlanmēĸtēr. Etkinlikte bir 

miktar su alēnarak kaynama noktasēna kadar ēsētēlmēĸtēr. Isētēlma s¿resince termometre 



137 

 

 

yardēmēyla beĸer saniye aralēklarla sēcaklēk ºl­¿m¿ yapēlmēĸ ve veriler t¿m ºĵrenciler 

tarafēndan kaydedilmiĸtir. Daha sonra elde edilen veriler kullanēlarak ºĵrencilerle 

beraber sēcaklēk-zaman grafiĵi ­izilmiĸtir. ¥ĵrencilerin bu etkinlik vasētasēyla gºzlem 

yapma, ºl­me ve sēnēflama, verileri kullanma, model oluĸturma ,deĵiĸkenleri deĵiĸtirme 

ve kontrol etme becerilerini kazanmalarē saĵlanmēĸtēr. 

Tablo 4.22. 

Ķkinci Bºl¿m Etkinliklerin G¿ncellenmiĸ Fen ve Teknolojisi Programē Beceri, Duyuĸ ve 

FTT¢ ¥ĵrenme Alanlarēna Gºre Analizi 

PD: Planlanan Durum, GD:  Ger­ekleĸme Durumu, E: Evet, H:  Hayēr 
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¦nitenin Isē Alēĸ Veriĸi ve Sēcaklēk Deĵiĸimi bºl¿m¿ndeki etkinliklerin Fen 

Etkinlik Gºzlem Formunda yer alan ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk 

deĵerlendirme boyutlarēndaki analiz verileri Tablo 4.23ôte yer almaktadēr. Buna gºre 

birinci, ikinci, ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ etkinliĵin ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve 

kullanēĸlēlēk boyutlarēndaki analizi ĸu ĸekildedir: 

Beĸinci ve altēncē etkinlikte etkinlik ºncesi enerjinin g¿nl¿k hayatēmēzdaki 

yeriyle ilgili okunan ºyk¿ sonrasē sorularla ºĵrencilerin enerji kavramē ve enerjinin 

dºn¿ĸ¿m¿ne iliĸkin ºn bilgileri harekete ge­irilmiĸtir. T¿m ºĵrencilere etkinlik 

materyallerine dokunma veya yakēndan bakma fērsatē verilmiĸtir. 

Etkinlik dokunma duyusunu ºn plana ­ēkarmaktadēr. ¥ĵrenciler mekanik ve 

elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ dokunarak hissetmiĸlerdir. Ayrēcē bu 

sēcaklēk deĵiĸimi termometre yardēmēyla ºl­¿lerek bilimsel veri toplama s¿recine 

ºĵrencinin aĸinalēĵē saĵlanmēĸtēr. Etkinlik iĸbirlikli gruplar ĸeklinde ve ºĵrenci merkezli 

yapēldēĵēndan t¿m ºĵrenciler aktif katēlēm gºstermiĸtir. 

Kazanēmlar, enerji dºn¿ĸ¿m¿ne odaklandēĵē i­in etkinliklerde kazanēmlara 

uygun olarak mekanik ve elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿n¿ ele almēĸtēr. 

Malzemelere cam kavanoz, kum ve su ēsētēcēsēndan oluĸtuĵundan tekrar kullanēlabilir 

niteliktedir. Elektrik enerjisinin ēsē enerjisine dºn¿ĸ¿m¿ etkinliĵi elektrikten kaynaklē 

tehlikelerden dolayē bireysel kullanēma uygun olmayabilir. 

Bir ders saatinde iki etkinlik yapēlmēĸ olmasēna raĵmen etkinlikler planlanan 

zaman diliminde tamamlanmēĸtēr. Materyaller maliyet a­ēsēndan yeterince ekonomiktir. 

G¿nl¿k hayatta kullanēlan malzemelerden oluĸtuĵu i­in kolay kullanēlabilir ve eriĸimi 

kolaydēr.  ¥ĵrencinin g¿venliĵi etkinlik s¿resince ºn planda tutularak etkinlik 

planlanmēĸ ve uygulanmēĸtēr. Ancak elektrik enerjisi ile ilgili etkinlik ºĵretmen 

tarafēndan ºĵrencilerle birlikte ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Yedinci etkinlikte ºĵretimi ama­lanan ºz ēsē kavramē ºĵrenciler i­in yeni bir 

kavram olduĵundan ºn bilgileri harekete ge­irmek m¿mk¿n olmamēĸtēr. Bu y¿zden 

etkinlik ºncesi ºĵrencilerin etkinliĵe odaklanmasēnē saĵlamak amacēyla g¿nl¿k 

deneyimlenen olaylardan sorular sorulmuĸtur. Daha sonra ºĵrencilere bu sorularēn 

cevaplarē birazdan yapēlacak etkinlik bulunabileceĵi sºylenerek ºĵrencilerin etkinliĵe 

odaklanmalarē saĵlanmēĸtēr. 
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Etkinlik dokunsal duyuyu ºn plana ­ēkarmēĸtēr. Etkinlik g¿nl¿k hayatta 

ger­ekleĸen olaylardan tasarlanmēĸ olmasēna raĵmen ºĵrencilerin sēklēkla 

deneyimledikleri olaylardan oluĸmamaktadēr. Etkinliĵin kēsmen ēsē ve sēcaklēk 

kavramēyla iliĸkili olmasē ºĵrencilerin ºnceki bilgilerini harekete ge­irmiĸtir. 

¥ĵrencilerin etkinlik s¿recine aktif katēlēm gºsterdikleri gºzlenmiĸtir. 

Etkinlik temel d¿zeyde ºz ēsē kavramēna odaklanmēĸtēr.  Ancak ºz ēsēnēn birim 

olarak kalori ve joule ­evriminde ºĵrencilerin zorlandēklarē gºzlenmiĸtir. Etkinlikte su 

ve yaĵēn ispirto ocaĵēyla ēsētēlma iĸlemini i­ermesi ºĵrencilerin baĵēsēz olarak etkinliĵi 

yapabilmesi ºn¿nde engel teĸkil etmektedir. Bu y¿zden iĸbirlikli grup ­alēĸmasēyla 

etkinlik yapēlmēĸtēr. 

Etkinlikte su ve yaĵēn miktar olarak biraz fazla kullanēlmasē ēsētma iĸlemi uzun 

s¿rmesine neden olduĵu i­in etkinlik planlanan zamandan fazla s¿rm¿ĸt¿r. Etkinlik 

malzemelerinin kolay ulaĸēlabilir olmasē ve maliyet a­ēsēndan ekonomik olmasēna 

raĵmen ºĵrencilerin baĵēmsēz kullanēmē a­ēsēndan uygun olmadēĵē gºzlenmiĸtir. 

¥zellikle ēsētma iĸlemi i­eren etkinlikler hem kullanēm ve g¿venlik a­ēsēndan risk 

taĸēmaktadēr. 

Sekizinci etkinlikte, etkinlik ºncesi sorularē 6. Sēnēfta iĸlenen maddenin tanecikli 

yapēsēyla ve g¿nl¿k hayattaki deneyimlerle iliĸkili olmasē ºĵrencilerin ºn bilgilerini 

harekete ge­irmeyi kolaylaĸtērmēĸtēr. Etkinlik malzemeleri ºzellikle manyetik bilyeler 

ºĵrenciler tarafēndan ilgiyle incelenmiĸtir. 

Etkinlik, dokunma ve iĸitme duyusunu ºn plana ­ēkarmaktadēr. Etkinlik, g¿nl¿k 

hayatta ger­ekleĸen olaylarē modeller ¿zerinden a­ēklamēĸtēr. Bu y¿zden hedef grubun 

biliĸsel ºzelliklerine uygundur. 

Etkinlik, maddelerin katē, sēvē ve gaz taneciklerini gºrsel modeller ¿zerinden 

deĵil de dokunsal modeller ¿zerinden gºsterimi i­erdiĵinden t¿m ºĵrenciler tarafēndan 

ilgiyle karĸēlanmēĸtēr. ¥zellikle hi­ gºrmeyen ºĵrenci etkinliĵi ilgiyle yapmēĸ ve sēk sēk 

ºĵretmene soru sormuĸtur. Ayrēca tekrar kullanēma uygun malzemeler i­eren bu 

etkinlik, ºĵrencilerin baĵēmsēz kullanēmēna fērsat tanēmakta ve bireysel farklēlēklara gºre 

uyarlanabilme ºzelliĵi taĸēmaktadēr. 

Etkinlik planlanan zamanda tamamlanmēĸtēr. Fakat etkinlik malzemelerinden 

olan manyetik bilyelerin eriĸimi kolay deĵildir ve maliyet a­ēsēndan ise biraz pahalēdēr.  
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Fakat malzemeler g¿venlik a­ēsēndan her hangi bir sorun teĸkil etmemektedir. 

Dokuzuncu etkinlikte g¿nl¿k hayatta sēklēkla ger­ekleĸen erime kavramēna 

odaklandēĵē i­in etkinlik ºncesi hazērlēk sorularē etkinliĵe iliĸkin farkēndalēk 

oluĸturabilmiĸtir. Etkinlik malzemelerinin tanētēmē i­inse yeterli zaman verilmiĸtir. 

Erime noktasēnēn deĵiĸimine odaklanan bu etkinlik, ºĵrencilerin fiziksel ve 

zihinsel olarak katēlēmēna olanak saĵlamakta kēsmen daha ºnceki ºĵrenmeleriyle iliĸki 

kurmaktadēr. ¥nceki ºĵrenmelerde sēcaklēk erime ¿zerine etkisi ºĵrenilmiĸ fakat bu 

etkinlikte maddenin saflēĵēnēn erime noktasēnēn deĵiĸimine etkisi ºĵrenilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin s¿rece aktif bir ĸekilde katēldēklarē gºzlenmiĸtir. 

Etkinlik b¿t¿n kazanēmlarē kapsayacak ĸekilde geniĸ kapsamlē 

tasarlanmadēĵēndan etkinlik sonrasē sorularla b¿t¿n kazanēmlar bir arada 

deĵerlendirilmiĸtir. Etkinlik ºĵrencilerin baĵēmsēz kullanēma uygundur ve bireysel 

farklēlēklara gºre uyarlanabilme ºzelliĵine sahiptir. Fakat etkinlik malzemelerinden buz 

dēĸēndaki diĵer malzemeler tekrar kullanēma uygundur. 

Etkinlik i­in planlanan s¿re bir ders saatini aĸmēĸtēr. Etkinlik malzemelerinin 

herhangi bir ekonomik deĵeri olmadēĵē i­in kolay ulaĸēlabilir niteliktedir. G¿venlik 

a­ēsēnda tehlike arz edebilecek bir durum i­ermediĵin etkinlik malzemeleri ºĵrenciler 

i­in kolay kullanēlabilir. 

Onuncu etkinlikte, etkinlik ºncesi sorular maddenin tanecikli yapēsē, maddenin 

halleri ve sēcaklēĵēn tanecikler arasē baĵlara etkisine odaklanmēĸtēr. ¥n bilgileri harekete 

ge­irmeye yºnelik sorulan bu sorularla ºĵrencilerde etkinlik ºncesi farkēndalēk 

oluĸturulmuĸtur. 

Etkinlikte buharlaĸan suyun kabēn ¿st¿ne konulan kapaĵa ­arparak 

yoĵunlaĸmasē ºĵrenciler tarafēndan dokunarak algēlanmēĸtēr. Etkinlik ºncesi 

ºĵrencilerin ellerine bir miktar kolonya dºk¿lerek buharlaĸmaya kadar beklenmesi 

ºĵrencilerin ilgisini etkinliĵe ­ekebilmiĸtir. G¿nl¿k hayatta ger­ekleĸen ve ºĵrencilerin 

sēk­a deneyimlediĵi olaylardan tasarlanan bu etkinlikte, ºĵrencilerin s¿re­ buyunca 

aktif katēlēm gºstermiĸtir. 

Kazanēmlarda belirtilen hedeflere uygun olan etkinlik kapsamēnda kullanēlan 

malzemeler tekrar kullanēma uygundur. Etkinlikte ēsētma iĸlemleri olduĵundan 
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ºĵrencilerin baĵēmsēz kullanēmēna uygun deĵildir. Bu y¿zden bireysel farklēlēklara 

uyarlanabilme ºzelliĵini sahip deĵildir. 

Planlanan zamanda yapēlan etkinlikte malzemeler maliyet a­ēsēndan gayet uygun 

olmakla beraber kolay ulaĸēlabilir niteliktedir. Fakat ispirto ocaĵē ile ēsētma iĸlemi 

i­erdiĵinden kolay kullanēlabilir bir nitelikte olduĵu sºylenemez. Ancak etkinlik 

boyunca ºĵretmenin ºĵrencilerin g¿venliĵini s¿rekli ºn planda tuttuĵu gºzlenmiĸtir. 

On birinci etkinlikte, etkinlik ºncesi hazērlēk sorularē ºĵrencilerin ºn bilgilerini 

harekete ge­irmede yeterli olmadēĵē gºzlemlenmiĸtir.  Bu sorularda grafiklerin 

­izimindeki ama­lara odaklanmēĸtēr. Fakat ºĵrencilerin aktif katēlēm gºstermediĵi 

gºzlenmiĸtir.  Etkinlik malzemeleri t¿m ºĵrencilere tanētēlarak ºĵrencilerin dokunmasē 

saĵlanmēĸ ve her malzemenin hangi ama­la kullanēlacaĵē belirtilmiĸtir. 

Dokunma duyusunu ºn plana ­ēkaran etkinlik, hedef grubun biliĸsel ºzelliklerine 

uygundur. Bir miktar buzun ēsētēlarak su buharēna dºn¿ĸ¿m¿n¿ i­eren etkinlik 

ºĵrencilerin fiziksel ve zihinsel katēlēmēna olanak saĵlamēĸtēr. 

Etkinlikte, suyun sēcaklēk-zaman grafiĵi ºĵrencilerle beraber ­izildiĵinden 

hedeflere uygundur. Etkinlikteki malzemeler tekrar kullanēma uygun olmasēna raĵmen 

ēsētma iĸlemi i­ermesinden dolayē ºĵrencilerin baĵēmsēz kullanēmēna fērsat tanēyabilecek 

nitelikte deĵildir ve ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēna uygun deĵildir. 

Planlanan zamanda tamamlanan etkinlik maliyet a­ēsēndan uygundur ve kolay 

ulaĸēlabilir niteliktedir. Etkinlik boyunca ºĵrencilerin g¿venliĵi s¿rekli ºn planda 

tutulmuĸtur. 

¦nitenin Isē Alēĸ Veriĸi ve Sēcaklēk Deĵiĸimi bºl¿m¿ndeki etkinliklerin Fen 

Etkinlik Gºzlem Formunda (FEGF) yer alan ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve 

kullanēĸlēlēk boyutlarēndaki analiz verilerine gºre etkinliklerin t¿m¿ belirtilen 

boyutlardaki ihtiya­larē karĸēlamēĸtēr. Tablo 4.22ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere beĸinci ve altēncē 

etkinlik 19 boyutun 18ôini tam olarak karĸēlarken, yedinci etkinlik 10, sekizinci etkinlik 

17, dokuzuncu etkinik 14, onuncu etkinlik 14 ve son olarak onbirinci etkinlik 12ôsini 

karĸēlamaktadēr. Diĵer boyutlarē ise kēsmen yada ­ok az da olsa hi­ karĸēlamamaktadēr. 
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Tablo 4.23.  

Ķkinci Bºl¿m Etkinliklerin Deĵerlendirme Boyutlarēna Gºre Analizi 

 

 

 

Etkinlik  
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¥ĵretim Boyutu ¥ĵretme Boyutu 

Etkinlik baĸlangēcēnda sorulan sorular 

ºn bilgileri test etmeye uygun mu? 
x    x  x   x   x    x  

Etkinlik ºncesindeki hazērlēk sorularē 

etkinliĵe iliĸkin farkēndalēk 

oluĸturabiliyor mu? 

x    x  x   x   x    x  

Etkinlik ve kullanēlacak malzemelerin 

tanētēmē i­in verilen zaman yeterli mi? 
x   x   x   x   x   x   

Etkinlik planlanan konunun amacēyla 

uyumlu mu? 
x   x   x   x   x   x   

¥ĵrenme Boyutu     ¥ĵrenme Boyutu 
Etkinlik farklē duyularēn kullanēmēna 

fērsat tanēyor mu? 
x    x  x    x   x   x  

Etkinlik g¿nl¿k hayattaki olaylardan 

uyarlanarak kurgulanmēĸ mē? 
x    x  x   x   x   x   

Etkinlik ºnceki ºĵrenmelerle iliĸki 

kurmaya yardēmcē olabiliyor mu? 
x   x   x    x  x   x   

Etkinlik ºĵrencinin fiziksel ve zihinsel 

olarak katēlēmēnē saĵlēyor mu? 
x   x   x   x   x   x   

Etkinlik ºĵrencilerin ilgisini 

­ekebiliyor mu? 
x   x   x   x   x   x   

Etkinlik hedef grubun biliĸsel 

ºzelliklerine uygun mu?  
x   x   x   x   x   x   

Ķĸlevsellik Boyutu Ķĸlevsellik Boyutu 

Etkinlik ilgili hedeflere ulaĸmayē 

saĵlayacak nitelikte mi? 
x    x  x    x  x   x   

Etkinlik kapsamēnda kullanēlan 

malzemeler tekrar kullanēma uygun 

mu? 

x   x   x    x  x   x   

Etkinlik ºĵrencinin baĵēmsēz 

kullanēmēna fērsat tanēyabilecek 

nitelikte mi? 

 x   x  x   x     x  x  

Etkinlik bireysel farklēlēklara gºre 

uyarlanabilme ºzelliĵine sahip mi? 
 x   x  x   x    x   x  

Kullanēĸlēlēk Boyutu   Kullanēĸlēlēk Boyutu 
Etkinlik i­in planlanan zaman yeterli 

mi? 
x   x   x    x  x   x   

Etkinlikte kullanēlan malzemeler 

maliyet a­ēsēndan ekonomik mi? 
x   x    x  x   x   x   

Etkinlikte kullanēlan malzemeler kolay 

ulaĸēlabilir nitelikte mi? 
x   x    x  x   x   x   

Etkinlikte kullanēlan malzemeler kolay 

kullanēlabilir nitelikte mi? 
x    x  x   x    x   x  

Etkinlik ºĵrencinin g¿venliĵini ºn 

planda tutuyor mu? 
x    x  x   x    x   x x  
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4.5.2. Hazērbulunuĸluk testi ve deĵerlendirme testlerinin analizi 

Bu bºl¿mde, tasarēm modeline baĸlamadan ºnce ºĵrencilere uygulanan 

hazērbulunuĸluk testi ile tasarēm modeli uygulandēktan sonra ºĵrencilere uygulanan 

deĵerlendirme testinden elde edilen verilerin analizi yer almaktadēr.   Bu testler, tasarēm 

modeli uygulamadan ºnce ve sonra ºĵrencilerin akademik baĸarē d¿zeyleri arasēndaki 

farkē ºl­mek ve tasarēm modelinin ºĵrencilerin fen kavramlarēnē ºĵrenmeye olan 

katkēsēnē analiz etmek i­in yapēlmēĸtēr.  Tablo 4.24ôde hazērbulunuĸluk ve deĵerlendirme 

testlerinin kapsadēĵē kavramlar sērasē verilmiĸtir. Tabloda testlerde her sorunun 

numarasē ve sorunun kapsadēĵē kavram yer almaktadēr. ¥rneĵin birinci soru her iki 

testte de ºĵrencilerin ēsē kavramēna iliĸkin bilgilerini ºl­mektedir. 

Tablo 4.24. 

Hazērbulunuĸluk/Deĵerlendirme Sorularēnēn Kapsaĵēdēĵē Kavramlar 

Sorular Kapsadēĵē Kavram 

Soru 1 Isē ve sēcaklēk 

Soru 2 Isēïk¿tle iliĸkisi 

Soru 3 Erime 

Soru 4 Donma 

Soru 5 ¥z ēsē 

Soru 6 Isē ve sēcaklēk 

Soru 7 Yoĵuĸma 

Soru 8 Tanecikler arasē boĸluk 

Soru 9 Kaynama 

Soru 10 Tanecikler arasē boĸluk 

 

¥ĵrencilerin gºrmeden kaynaklē ihtiya­larē doĵrultusunda ­oĵaltēlan testler 10 

sorudan oluĸmaktadēr. Baĸarē testinden elde edilen bulgularēn istatistiksel analiz 

sonu­larē Tablo 4.25ôte verilmiĸtir. Testteki sorular ¿nitenin b¿t¿n kavramlarē i­erecek 

ĸekilde hazērlanmēĸtēr. Hazērbulunuĸluk testindeki birinci soru ēsē kavramēnē i­eriyorsa 

aynē ĸekilde deĵerlendirme testindeki birinci soruda ēsē kavramēnē i­ermektedir. 
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Tablo 4.25ôte  gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere her bir soruya ºĵrencilerin verdiĵi doĵru cevap 

artē (+) yanlēĸ cevap ise eksi (ï) olarak iĸaretlenmiĸtir. ¥1, ¥2, ¥3, ¥4, ¥5 ve ¥6 her bir 

ºĵrenciyi temsil etmektedir. Tabloda iki Cevaplama Y¿zdesi bºl¿m¿ bulunmaktadēr.  

Sorular satērēnēn altēnda yer alan birinci cevaplama y¿zdesi bºl¿m¿ bir ºĵrencinin t¿m 

sorulara verdiĵi doĵru cevaplarēn y¿zdesini gºsterirken ºĵrenciler s¿tununun yanēnda 

yer alan ikinci cevaplama y¿zdesi bºl¿m¿ ise ºĵrencilerin her bir soruya verdikleri 

doĵru cevaplarēn y¿zdesini gºstermektedir. Bu ĸekilde hazērbulunuĸluk testi i­in yapēlan 

betimsel analiz deĵerlendirme testi i­inde yapēlmēĸtēr. 

Tablo 4.25. 

¥ĵrencilerin Hazērbulunuĸluk ve Deĵerlendirme Testleri Analizi 

 
Hazērbulunuĸluk Testi 

D
o
ĵ
r
u
 

C
e

v
a
p

la
m

a
 

Y
¿
z
d
e
s
i
 

(%
) 
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¥ĵrencilerin Test 

Cevaplarē 
¥ĵrencilerin Test 

Cevaplarē 

 

 

Sorular 

¥1 ¥2 ¥3 ¥4 ¥5 ¥6 ¥1 ¥2 ¥3 ¥4 ¥5 ¥6 

Soru 1 - + - - + - 33 + + + + + + 100 

Soru 2 - - - - + + 33 + + + - + + 83 

Soru 3 + - - - - - 17 + + + + + + 100 

Soru 4 - - - - - + 17 + + + + + + 100 

Soru 5 - + - - + - 33 + + + + + + 100 

Soru 6 + + + - - - 50 + + + + + + 100 

Soru 7 + - + + - + 67 + + + - + + 83 

Soru 8 - - - + - - 17 - + - + + + 67 

Soru 9 - - + + + + 67 + + + + + + 100 

Soru 10 - + - - - + 33 + + - + + + 83 

Cevaplama 

Y¿zdesi 
(%) 

30 40 30 30 40 50  90 100 80 80 100 100 
 

 

Bu sonu­lara gºre hazērbulunuĸluk testinde ēsē ve sēcaklēk kavramlarēnē i­eren 

birinci ve altēncē sorularēna cevap verebilen ºĵrencilerin y¿zdeleri %33 ve %50 iken 

deĵerlendirme bu kavramlarē i­eren sorulara ºĵrencilerin tamamē cevap verebilmiĸtir. 

Isē-k¿tle iliĸkisini i­eren ikinci soruya ºĵrencilerin %33ô¿ cevap verebilmiĸken, aynē 
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kavramē i­eren soruya deĵerlendirme testinde ºĵrencilerin %83ô ¿ cevap verebilmiĸtir. 

Erime ve donma kavramlarēnē i­eren ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ sorulara hazērbulunuĸluk 

testinde ºĵrencilerin %17ôsi cevap verebilmiĸken deĵerlendirme testinde bu kavramlarē 

i­eren sorulara ºĵrencilerin tamamē cevap verebilmiĸtir. Hazērbulunuĸluk testinde ºz ēsē 

kavramēnē i­eren beĸinci soruya ºĵrencilerin %33ô¿ cevap verebilmiĸken deĵerlendirme 

testinde ºĵrencilerin tamamē cevap vermiĸtir. Yoĵuĸma ve kaynama sorularēnē i­eren 

yedinci ve dokuzuncu sorulara hazērbulunuĸluk testinde ºĵrencilerin %67ôsi cevap 

verebilmiĸken deĵerlendirme testinde yoĵuĸma sorusuna ºĵrencilerin %83ô¿ cevap 

verebilmiĸken kaynama kavramēnē i­eren soruya ise ºĵrencilerin tamamē cevap 

verebilmiĸtir. Tanecikler arasē boĸluk kavramēnē i­eren sekizin ve onuncu sorulara 

hazērbulunuĸluk testinde ºĵrencilerin sērasēyla %17ôsi ve %33ô¿ cevap verebilmiĸken 

deĵerlendirme testinde bu kavramē i­eren sorulara ºĵrencilerin %67ôsi sekizinci soruya 

%83ô¿ ise onuncu soruya doĵru cevap verebilmiĸtir.  

¥ĵrencilerin baĸarē puanlarēna baĸarēlarēnēn analizine baktēĵēmēzda ķekil 4.2ôte 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere tasarēm modeli uygulanmadan ºnce yapēlan hazērbulunuĸluk testinde 

ºĵrencilerin t¿m¿n¿n doĵru cevapladēĵē soru bulunmazken, deĵerlendirme testindeki 

altē soruya ºĵrencilerin tamamē cevap verilmiĸtir. ¦­ soruya ise ºĵrencilerin %83ô¿ bir 

soruya ise ºĵrencilerin %67ôsi doĵru cevap vermiĸtir. 
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ķekil 4.2. ¥ĵrencilerin sorularē cevaplama y¿zdelerindeki deĵiĸim 

ķekil 4.3ôte gºsterilen ºĵrencilerin bireysel bazda ºĵrencilerin baĸarē 

y¿zdelerine bakēldēĵēnda ise ¥1 kodlu ºĵrenci hazērbulunuĸluk testinde %30 baĸarē 

gºstermiĸken deĵerlendirme testinde ise %90 baĸarē gºstermiĸtir. ¥2 kodlu ºĵrenci 

hazērbulunuĸluk testinde %40 baĸarē gºsterirken deĵerlendirme testinde %100 baĸarē 

gºstermiĸtir. ¥3 kodlu ºĵrenci hazērbulunuĸluk testinde %40 baĸarē gºstermiĸken 

deĵerlendirme testinde %80 baĸarē gºstermiĸtir. ¥4 kodlu ºĵrenciye baktēĵēmēzda ise bu 

ºĵrencide ¥3 kodlu ºĵrenci gibi benzer bir baĸarē deĵiĸimi sergilemiĸtir. ¥5 kodlu 

ºĵrenci ise hazērbulunuĸluk testinde %40 baĸarē gºstermiĸken deĵerlendirme testinde 

%100 baĸarē gºstermiĸtir. Son olarak ¥6 kodlu ºĵrenci hazērbulunuĸluk testinde %50 

baĸarē gºstermiĸken deĵerlendirme testinde %100 baĸarē gºstermiĸtir. Bu sonu­lar 

tasarēm modelinin ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki kavramlarē 

ºĵrenmeleri katkē saĵladēĵēnē gºstermeketedir. 
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ķekil 4.3. ¥ĵrencilerin baĸarē y¿zdelerindeki deĵiĸim 

Fakat ºn bilgilerin etkisi, ºĵrenmede deĵiĸimi belirlemede bir engeldir. Bu 

etkiyi giderebilmek i­in ºn ve son sēnav sonu­larēnēn karĸēlaĸtērēlarak tasarēm 

mmodelinin ger­ek etkisini ortaya ­ēkaran bir tekniĵin belirlenmesi gerekmektedir. 

Bunun i­in Hake (2002) ºĵrenci baĸarēlarēnē hesaplamak amacēyla bir yºntem 

geliĸtirmiĸtir. Bu yºnteme ñnormalleĸtirilmiĸ baĸarēò (normalized gain) adēnē vermiĸtir. 

Bu yºntemde ºĵrencilerin ilk son ve son ilk puanlarē arasēndaki farkēn tekrar ilk testin 

y¿zden ­ēkarēlarak oranlanmasēyla bulunabileceĵini belirtmiĸtir. Yani ñnormalleĸtirilmiĸ 

baĸarēò (normalized gain) [g=(son sēnav puanē-ºn sēnav puanē)/(maksimum puanïºn 

sēnav puanē)] ºnermektedir. Form¿le gºre ñnormalleĸtirilmiĸ baĸarē deĵerleriò 0 

(edinim/kazanēm ger­ekleĸmemiĸ) ile 1 (t¿m olasē edinimler/kazanēmlar ger­ekleĸmiĸ) 

aralēĵēnda deĵerler almaktadēr. Normalleĸtirilmiĸ baĸarēnēn belirlenmesi yoluyla 

ºĵrenmedeki ger­ek deĵiĸimi ortaya ­ēkarmak m¿mk¿nd¿r (Kurnaz, 2014). 
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Tablo 4.26. 

Normalleĸtirilmiĸ Baĸarēya gºre Tasarēm Modelinin Akademik Baĸarēya Etkisi 

¥ĵrenciler ¥n Test Son Test Normalleĸtirilmiĸ 

Baĸarē 

¥1 30 90 0.86 

¥2 40 99 0.98 

¥3 30 80 0.71 

¥4 30 80 0.71 

¥5 40 99 0.98 

¥6 50 99 0.98 

Baĸarē Y¿zdesi   65.4 

 

Normalleĸtirilmiĸ baĸarē form¿l¿ne gºre son testten 100 puan alanlar 99 olarak 

kabul edilmek zorundadēr. Buna gºre ¥1 kodlu ºĵrencinin Hake baĸarē y¿zdesine gºre 

akademik baĸarē deĵiĸimi %86, ¥2, ¥5 ve ¥6 nolu ºĵrencinin akademik baĸarē deĵiĸimi 

%98, ¥3 ve ¥4 nolu ºĵrencinin baĸarē %71 dir. Sonu­ olarak hazērlanan tasarēm 

modelinin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnda %65.4 oranēnda deĵiĸime yol a­mēĸtēr. 

4.5.3. ¥ĵrencilerin kavramsal ºĵrenme d¿zeylerine iliĸkin yapēlan gºr¿ĸme 

verilerinin a nalizi 

Bu bºl¿mde tasarēm modeli uygulanma aĸamasē sonrasē ºĵrencilerin ¿nitedeki 

kavramlarē ºĵrenme d¿zeylerini belirlemeye yºnelik yapēlan yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmelerin analiz sonu­larē yer almaktadēr. Gºr¿ĸme verilerinin analizi verileri (Bkz. 

Ek.11) yer almaktadēr. Tablo 4.26ôda ºĵrencilerin gºr¿ĸme sorularēna verdikleri 

cevaplarēn analizi yer almaktadēr. Tabloda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere her bir soruya ºĵrencilerin 

verdiĵi doĵru cevaplar (+) yanlēĸ cevaplar ise (ï) olarak iĸaretlenmiĸtir. ¥1, ¥2, ¥3, ¥4, 

¥5 ve ¥6 her bir ºĵrenciyi temsil etmektedir. Tabloda Cevaplama Y¿zdesi bºl¿m¿ 

bulunmaktadēr.  Sorular satērēnēn altēnda yer alan birinci cevaplama y¿zdesi bºl¿m¿ bir 

ºĵrencinin t¿m sorulara verdiĵi doĵru cevaplarēn y¿zdesini gºsterirken ºĵrenciler 

s¿tununun yanēnda yer alan ikinci cevaplama y¿zdesi bºl¿m¿ ise ºĵrencilerin her bir 

soruya verdikleri doĵru cevaplarēn y¿zdesini gºstermektedir. 
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Tablo 4.27. 

Gºr¿ĸme Sonu­larēnēn Analizi 

 
 Kavram ¥ĵrenilme D¿zeyi 

¥ĵrenciler  

Kavramlar  
¥1 ¥2 ¥3 ¥4 ¥5 ¥6 

Doĵru 

Cevaplama 

Y¿zdesi 

Isē  + + + + + + 100 

Sēcaklēk + - + + + + 83 

Termometre + + + + + + 100 

¥z Isē + + + + + + 100 

Mekanik/Kinetik Enerji - + + + + + 83 

Erime + + + + + + 100 

Donma + + + + + + 100 

Kaynama + + - + + + 83 

Yoĵuĸma + + + - + + 83 

Maddenin tanecikli yapēsē + + - + + + 83 

Doĵru Cevaplama 

Y¿zdesi 

90 90 90 90 100 100  

 

Yukarēdaki tabloda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵrencilerin tamamē ēsē kavramē, 

termometre kavramē, ºz ēsē kavramē, erime kavramē ve donma kavramēna iliĸkin iliĸkin 

sorularē doĵru cevaplayabilmiĸtir. Fakat sēcaklēk kavramē, mekanik/elektrik kavramē, 

kaynama kavramē ve maddenin tanecikli yapēsē kavramēna ºĵrencilerin % 83ô¿ doĵru 

cevap verebilmiĸtir. 

Ayrēca ¥1, ¥2, ¥3 ve ¥4 kodlu ºĵrenciler ¿nitedeki kavramlarla iliĸkili gºr¿ĸme 

sorularēnēn %90ôēna cevap verebilmiĸken ¥5 ve ¥6 kodlu ºĵrenciler ise sorularēn 

tamamēna cevap verebilmiĸtir. 

4.5.4. Tasarēm modeline iliĸkin ºĵrenci ve ºĵretmen gºr¿ĸlerinin analizi 

Bu bºl¿mde ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin uygulanan tasarēm modeline yºnelik 

gºr¿ĸlerine ait analiz sonu­larē verilmiĸtir. Tasarēm modeli hakkēndaki gºr¿ĸler, etkinlik 

temelli materyallerle desteklenmiĸ ºĵretimin avantajlarē ve dezavantajlarē, yºntemde 

kullanēlan etkinlikler hakkēndaki gºr¿ĸleri belirlemek amacēyla ºĵretmen ve 

ºĵrencilerle gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Bu bºl¿mde ºncelikle ºĵrencilerin tasarēm modeli 

hakkēndaki gºr¿ĸlerine yer verilecektir. Daha sonra uygulama ºĵretmeninin tasarēm 
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modeline iliĸkin gºr¿ĸleri yer alacaktēr. 

4.5.4.1. Tasarēm modeline iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri analizi 

Yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu yardēmēyla elde edilen veriler betimsel 

analize tabi tutulmuĸtur. Bu bºl¿mde ºncelikle ºĵrenciler yapēlan gºr¿ĸmelerin 

analizine daha sonra ise ºĵretmenle yapēlan gºr¿ĸmelerin analizine yer verilmiĸtir. Her 

bir gºr¿ĸ¿n hangi ºĵretmenler tarafēndan ifade edildiĵi ¥1, ¥2, vb. ĸeklinde 

gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.28. 

¥ĵrencilerin tasarēm modeline iliĸkin genel gºr¿ĸleri 

¥ĵrenci 

Kodlarē 
¥ĵrencilerin tasarēm modeline iliĸkin genel gºr¿ĸleri 

¥1 
Bence g¿zel bir yºntemdi ­¿nk¿ deneylerle iĸledik ¿niteyi ve aklēmēzda daha ayrēntēlē 

kaldē. Mesela bir soru ­ēktē ºrnek vereyim ºz ēsē. ¥z ēsēyla ilgili bir soru ­ēktē. ¥z ēsēya ne 

demiĸtik. Demiĸtik ki sēvēnēn sēcaklēĵēnē bir santigrat derece artērmaya ºz ēsē denir. En az 

ēsēnanēn ºz ēsēsē daha az en ­ok ēsēnanēn daha ­oktu. Mesela bunu da bir deneyle 

yapmēĸtēk buda aklēmēzda daha iyi daha ayrēntēlē almasēna yaradē. Bence ­ok iyi bir 

yºntem 

¥2 
Bence hocam ­ok g¿zeldi derste deneyler yaptēk. Mesela hoca ºnceden soru soruyordu 

yapamēyorduk deneyler sayesinde sorulara cevap verdik aklēmēzda kalēyordu 

¥3 
Daha kolay yardēmcē oldu ve daha kolay hatērlamamēza yardēmcē oldu. Deney yaparak 

daha iyi anlamamēzē saĵladē 

¥4 
¥ncelikle b¿t¿n sēnēf beyin fērtēnasē olarak adlandērdēĵēmēz ĸeyi yaptēk onda b¿t¿n sēnēf 

arkadaĸlarēmēz derse katēldēk eĵlendik. Sonra bu beyin fērtēnasēnda sorulan sorularē 

cevapladēk yanlēĸ ya da doĵru olacaĵēnē d¿ĸ¿nmeden emin bir ĸekilde kendinden her 

soruya cevap verdi yaptēĵēmēz etkinliklerle daha da pratikleĸtirdik akēlda kalēcē hale 

getirdik. Bºylece g¿zel bir etkinlik oldu. Benim i­inde farklē bir etkinlik oldu. G¿zeldi 

eĵlendik hem ders iĸledik hem de eĵlendik 

¥5 
Bu yeni yºntem bizim dersleri anlamamēza ­ok fazla katkēsē oldu. Mesela etkinlikler 

ºncesinde yaptēĵēmēz beyin fērtēnasē bizde merak duygusu uyandērēyordu. Etkinlikleri 

yaptēĵēmēzda beyin fērtēnasēnda cevap veremediĵimiz sorularēn cevaplarēnē 

bulabiliyorduk. Yani bu ĸekilde dersler iĸlenirse bizim i­in iyi olur 

¥6 
Bu yeni yºntemde etkinlikle ­ok fazla vardē.  Bu etkinlikler bizim anlayabileceĵimiz 

ĸekildeydi. Etkinlikleri ­ok kolay yaptēk. Hi­ zorlanmadēk. Ayrēca etkinlikler konuyla 

iliĸkiliydi 

Tasarēma iliĸkin ºĵrencilerin genel gºr¿ĸlerinin alēndēĵē ilk soruda Tablo 4.27ôde 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵrenciler tamamē olumlu gºr¿ĸ bildirmiĸtir. ¥ĵrenciler, etkinlikler ve 

materyallerin kalēcēlēĵē arttērdēĵēnē ve ºĵrenmeyi kolaylaĸtērdēĵēnē belirtmiĸlerdir. 

¥zellikle gºr¿ĸmelerde etkinlikler ºncesi yapēlan beyin fērtēnasēnēn ºĵrencilerde dersin 

konu ve kavramlarēna iliĸkin farkēndalēĵē arttērdēĵē tespit edilmiĸtir. Ayrēca etkinlik 

ºncesi beyin fērtēnasēnda sorulan sorularēn ºĵrencilerde dersin kavram ve konularēna 

yºnelik farkēndalēĵē arttērdēĵē ve merak duygusunu uyandērabildiĵi tespit edilmiĸtir. 

Tablo 4.28ôde ise Tasarēm modeli ºncesi ve sonrasē iĸlenen dersler arasēndaki farka 
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iliĸkin ºĵrencilerin gºr¿ĸleri yer almaktadēr. 

Tablo 4.29. 

Tasarēm Modeli ¥ncesi ve Sonrasē S¿rece Ķliĸkin ¥ĵrencilerin Gºr¿ĸleri 

¥ĵrenci 

Kodlarē 

Tasarēm modeli ºncesi ve sonrasē iĸlenen dersler arasēndaki farka iliĸkin 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri 

¥1 
Farklē yºnleri aklēmēzda daha iyi kalmasē soruyu gºrd¿ĵ¿m¿zde deneyin aklēmēza 

gelmesi ºb¿r hocamēzla da deney yapēyorduk ama bu kadar yapmēyorduk. Mesela bir 

g¿nde belki hi­ deney yapmēyorduk belki bir tane yapēyorduk. Bence daha iyi 

ayrēntēlē ve daha iyi kavramamēza yarēyor. 

¥2 
¥nceden ayda bir kere deney yapēyorduk, ĸimdi her derste yapēyoruz. Sonra hoca 

derste beyin fērtēnasē adēnē verdiĵi ĸeyi yapēyoruz derste, hoca sorular soruyor 

cevaplarēnē deneylerle ºĵreniyoruz. Farklē olan yºnleri ­ok. Deney sonunda hocamēz 

bize yine farklē ­alēĸmalar yaptērēyordu. 

¥3 
Sadece sºzel anlatēm olurdu hi­ gºstermeden ve bu biraz daha kolaya ka­mak gibi 

olurdu yani bence bºyle yapmak daha iyi oldu. 

¥4 
Mesela bir ºĵretmenin derse girip direk ders anlattēĵē zaman motive olma ĸansē biraz 

zor her ºĵrenci motive olmayabilir. Ya da her ºĵrenci derse katēlamayabilir veya bir 

ºĵrenci o konuyu anlayamayabilir ama bu yºntemde herkes derse katēldē konuyu iyi 

bir ĸekilde anladē herkesin ºĵrenmesine yardēmcē oldu bu anlatēm yºntemi yani daha 

iyiydi  

¥5 
Daha ºnce etkinlik yapmēyorduk. Dersi hoca anlatēyordu ama unutmasē kolay 

oluyordu. Ama bu yºntemde derslerde yapēlan etkinliklerde karĸēlēklē diyaloglar 

olduĵu i­in arkadaĸlarēmēzla yaptēĵēmēz bu diyaloglar ºĵrenmemizi etkiyor 

¥6 
Hocam bu yºntem bizim i­in daha iyi. ¢¿nk¿ etkinlikleri kendimiz yapēyoruz. 

Etkinlik sērasēnda anlamadēĵēmēz ĸeyler olunca hocamēza soruyoruz. Kendi aramēzda 

dersi eĵlenerek iĸliyoruz. Eski yºntemde hoca anlatēyordu ama biz anlamēyorduk. 

ķimdi etkinliler ¿zerinden hoca dersi anlatēnca daha kalēcē oluyor. 

 

¥ĵrenciler tasarēm modeli ile iĸlenen dersleri daha verimli bulmuĸlardēr. 

Tasarēm modeli hem ºĵrenme a­ēsēndan hem de sēnēf i­i etkileĸime ve iletiĸime olanak 

saĵladēĵēndan ºĵrenciler tarafēndan benimsenmiĸtir. Tasarēm modelinden ºnce 

ºĵrenmenin ders iĸleme stili ºĵrenciler tarafēndan motive edici bulunmamēĸtēr. Buna 

karĸēn ºĵrenciler, tasarēm modelinde etkinliklere ge­meden ºnce hem ºn bilgilerini 

harekete ge­irici sorularēn hem de etkinlik ºncesi etkinliĵe yºnelik merak uyandērēcē 

sorularēn motivasyonlarēnē olumlu yºnde arttērdēĵē tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin tasarēm 

modelin yararlanēlan etkinlikler hakkēndaki gºr¿ĸleri ise tablo 4.29ôda yer almaktadēr. 
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Tablo 4.30. 

¥ĵrencilerin Tasarēm Modelindeki Etkinliklere Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

¥ĵrenci 

Kodlarē 

¥ĵrencilerin tasarēm modelinde yararlanēlan etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸleri 

¥1 
Etkinlikle ­ok yararlēydē. Yararlē olduĵu noktalar suydu mesela bir deneyimiz vardē 

ēsē transferini yapēyorduk. Birine kaynar su koymuĸtuk birine de soĵuk su 

koymuĸtuk. Soĵuk olan ĸiĸeye elimizden bir ēsē transferi yaptē sēcak olanda aynē 

ĸekilde bu sefer ellerimizi deĵiĸtiĵimizde elimizden ĸiĸeye doĵru bir ēsē transferi 

oldu bu sefer. 

¥2 
Etkinlikler ­ok kolay anlaĸēlēyordu ­okta g¿zel oluyordu. Eksik bir yºn¿n¿ 

bulamadēm eksik yok gibiydi. Bizim i­inde ilk deneyim olduĵu i­in gayet yararlē 

olduklarēnē sºyleyebilirim 

¥3 
Etkinlikler iĸlediĵimiz derslerle ilgili olduĵu i­in ­ok yararlē olduĵunu 

sºyleyebilirim. Mesela ēsē transferi konusunu iĸlediĵimizde hocamēz bize bir pet 

ĸiĸenin i­inde bir miktar sēcak suyu bir elimize verdi, diĵer elimize ise i­inde soĵuk 

su olan pet ĸiĸe verdi. Bir elimiz ēsēnērken diĵer elimizde soĵudu. Hocamēz bize bu 

daha sonra ēsē transferinin a­ēklamasēnē yaptē. Ve biz daha iyi ºĵrendik 

¥4 
Etkinliklerin yararlē olduĵu noktalara ĸunu sºylemek gerekiyor akēlda kalēcē. 

Mesela o konuyla ilgili bir soru okuduĵumuzda ha biz bu zamanda bu etkinliĵi 

yapmēĸtēk kanētlayēcē bir ĸekilde yani normalde bir konuyu anlatabilirsin ama 

yaptēĵēnēz etkinliklerle o konularē kanētlēyorsunuz yani akēlda kalēcēlēĵē ger­ekten 

g¿zeldi 

¥5 
Etkinliklerin hepsi de yararlēydē, kolaydē ve anlaĸēlērdē. Ben etkinlikleri yaparken 

­ok keyif aldēm. Mesela hocam termometre deneyin sēnēfta bir termometre yaptēk. 

Ve bir termometre hangi ilkelere dayanēlarak yapēlēr bunu ºĵrendik 

¥6 
Etkinliklerin ­ok faydalēydē. B¿t¿n etkinlikler konuyla alakalēydē. Zaten hocamēz 

etkinlikten ºnce dersin konusuyla alakalē soru sorunca yaptēĵēmēz etkinlikler hem 

sorularla hem de konuyla iliĸkiliydi. 

 

Tasarēm modelinden yer alan etkinliklere iliĸkin ºĵrencilerle yapēlan 

gºr¿ĸmelerde ºĵrenciler etkinlikleri yararlē, etkileyici, kolay, anlaĸēlēr ve akēlda kalēcē 

bulmuĸlardēr. ¥ĵrenciler, etkinliklerin konuyla iliĸkili olduĵunu ve ºĵrenmelerini 

kolaylaĸtērdēĵēnē belirtmiĸtir. Ayrēca etkinliklerin iĸlenen konu ile iliĸkili olmasēnēn 

kavram ve konunun akēlda kalēcēlēĵēnē olumlu etkilediĵini belirtmiĸlerdir. 

¥ĵrencilerin genelde tasarēma iliĸkin olumlu gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Tasarēmda 

yer alan etkinlikler ve materyallerin konu veya kavramlarē ºĵrenmede kalēcēlēĵē 

arttērdēĵēnē ve ºĵrenmeyi kolaylaĸtērdēĵēnē belirtmiĸtir. ¥zellikle her dersin iĸleniĸi 

ºncesi yapēlan beyin fērtēnasēnda sorulan sorularēn ºĵrenilecek kavram ve konulara 

iliĸkin farkēndalēĵē arttērdēĵēnē ve sēnēf i­i etkileĸime ve iletiĸime olanak saĵladēĵē 

ºĵrenciler tarafēndan vurgulanmēĸtēr. Ayrēca ºĵrenciler tasarēm modelindeki etkinlikleri 

yararlē, etkileyici, kolay, anlaĸēlēr ve akēlda kalēcē bulmuĸlardēr. 
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4.5.4.2. Tasarēm modeline iliĸkin ºĵretmen gºr¿ĸlerinin analizi 

Bu bºl¿mde tasarēm modeli uygulandēktan sonra uygulama ºĵretmeninin 

tasarēm modeline iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edilmiĸtir. Yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu 

yardēmēyla elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmuĸtur. Tasarēm modeline 

iliĸkin ºĵretmenin genel gºr¿ĸlerini ĸu ĸekildedir: 

Tasarēm modelini ilk uygulayacaĵēmēz zaman a­ēk­asē biraz tedirgindim. 

Nasēl uygulayacaĵēm ve neler yapacaĵēm konusunda hi­bir fikrim yoktu. 

Fakat ilk uygulamayla beraber ºĵrencilerin uygulamayē benimsediĵini 

gºr¿nce bende motive oldum. ¢¿nk¿ daha ºnce lisans eĵitiminde gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere fen eĵitimi konusunda eĵitim 

almadēĵēm i­in burada ºĵrencilere ders anlatmak zor oluyordu. Fakat 

tasarēm modelindeki etkinlikler ¿zerinden dersleri hem ºĵrencilerin 

anlamasēnē kolaylaĸtērēyor hem de beni motive ediyor. 

Uygulamayē yapan ºĵretmeninde belirttiĵi ¿zere gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilere fen eĵitimi veren ºĵretmenlerin lisans eĵitiminde buna iliĸkin 

eĵitim almamēĸ olmasē ºĵretmenler i­in b¿y¿k sorun oluĸturabilmektedir. ¥ĵretmenin 

tasarēm modeli ile ilgili genel gºr¿ĸleri ºĵrenciler i­in ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēcē kendisi 

i­in ise motive edici olduĵu ĸeklindedir.  Tasarēm modelinin fen ºĵretiminde yararlē 

olduĵu noktalardaki ºĵretmenin gºr¿ĸleri ise ĸu ĸekildedir: 

Tasarēm modelinde yer alan ve etkinlikten ºnce yapēlan soru-cevap ve 

beyin fērtēnasēyla ºncelikle ºĵrencilerde merak duygusunu arttērēyordu. 

Etkinlikte ise ºĵrencilerin hem etkinliklerini yapēyordu hem de etkinlik 

ºncesi cevap veremediĵi sorularēn cevaplarēnē etkinlik s¿recinde 

ºĵreniyordu. Etkinlik sonunda yapēlan etkinlik deĵerlendirme sorularēyla 

ºĵrencilerin ºĵrenmeleri pekiĸtiriliyordu. 

Uygulama ºĵretmeni, tasarēm modelinde yer alan etkinlik ºncesi s¿recin 

ºĵrencilerde derste iĸlenecek konu ve kavramlara iliĸkin farkēndalēĵēn oluĸtuĵu, etkinlik 

s¿recinin ise etkinlik ºncesi ºĵrenciler cevaplayamadēĵē sorularēn cevaplarēnē aradēĵēnē 

ve son olarak etkinlik sonunda ise yine etkinlik sonu sorularla ºĵrenmelerinin 

pekiĸtirildiĵini belirtmiĸtir. Bu manada tasarēm modelinin verimli ve yararlē olduĵunu 

belirtmiĸtir. Tasarēm modelinde yer alan etkinliklere iliĸkin ºĵretmenin gºr¿ĸleri ise ĸu 

ĸekildedir: 

Etkinlikler derste iĸlenin konu ve kavramlarla iliĸkiliydi. Ayrēca basit 

etkinlikler olduĵu i­in ºĵrenciler tarafēndan kolay anlaĸēlēr etkinliklerdi. 

¥ĵrenciler i­in karmaĸēk deĵildi. ¥ĵrencilerin etkinlik s¿resince aktif 

katēlēm gºsterdiĵini gºzlemdim. 

Uygulama ºĵretmeni tasarēm modelinde yer alan etkinliklerin konu ve 
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kavramlarla iliĸkili olduĵu ve ºĵrenciler i­in anlaĸēlēr, basit ve kolay olduĵunu 

belirtmiĸtir. Ayrēca ºĵrencilerinde etkinlik s¿recine aktif katēlēm gºsterdiĵini 

belirtmiĸtir. 

Uygulama ºĵretmeni, tasarēm modelinin uygulandēĵē ilk zamalarda tasarēm 

modeline ve uygulama s¿recine biraz ºn yargēlē ve birazda kaygēlē yaklaĸmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin uygulama s¿recinde gºsterdikleri olumlu performansēn kendisini memnun 

etmediĵini ve yaĸadēĵē bu kaygē ve ºnyargēnēn uygulama s¿recinin ilk aĸamalarēnda 

azalmaya baĸladēĵēnē belirtmiĸtir. Daha ºnce lisans eĵitiminde gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilere fen dersinin nasēl ºĵretilmesi gerektiĵine iliĸkin eĵitim almamēĸ 

olmasēnē bu yaĸadaĵē kaygēlarēn en ºnemli sebebi olarak belirtmiĸtir. Fakat tasarēm 

modelinin etkinlik temelli olmasēnēn derslerin anlatēmēnē ve ºĵrencilerin ºĵrenmelerini 

kolaylaĸtērdēĵēnē ve etkinlik sonunda yer alan deĵerlendirme sorularēnēn ºĵrenmeyi 

pekiĸtirdiĵini belirtmiĸtir. ¦nitedeki t¿m konu ve kavramlara yºnelik hazērlanan 

etkinliklerin basit ve kolay anlaĸēlēr olduĵu vurgulanmēĸtēr. 

 



 

 

 

BEķĶNCĶ B¥L¦M 

5. SONU¢, TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn bulgularēndan elde edilen sonu­lar ve araĸtērmanēn alt 

problemleri ile ilgili veriler tartēĸēlmēĸtēr. Ayrēca araĸtērmanēn sonucunda elde edilen 

bulgulara dayanēlarak ­alēĸmanēn kapsamlē bir deĵerlendirilmesi yapēlarak ºneriler 

sunulmuĸtur. 

5.1. Sonu­ ve Tartēĸma 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin fen kavramlarēnē ºĵrenme 

g¿­l¿klerini belirlemek amacēyla yapēlan  ihtiya­ analizi, 2013-2014 eĵitim-ºĵretim 

yēlēnēn bahar dºneminde yani tasarēm modelini uygulamadan bir eĵitim-ºĵretim yēlē 

ºnce 8. Sēnēfta ºĵrenim gºren gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesi dersleri Fen Dersi Gºzlem Formu kullanēlarak gºzlemlenerek ve 

¿nite sonunda ºĵrencilerle  yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler yapēlarak hazērlanēlmēĸtēr. 

Gºr¿ĸmelerden  elde edilen veriler doĵrultusunda sēnēfēn fiziksel ortamē, ºĵretim, 

ºĵrenim ve ºl­me-deĵerlendirme baĸlēklarē altēnda pek ­ok eksiklik tespit edilmiĸtir. 

Ķlkºĵretim 8. Sēnēf gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan temel kavramlara yºnelik kavram ºĵrenme g¿­l¿kleri 

ve ºĵrencilerin kavramlarē ºĵrenimine yºnelik ihtiya­larēna yºnelik yapēlan 

deĵerlendirmede eĵitim ortamēnda ºĵrencilerin ihtiya­larēna gºre yapēlan uyarlamalar, 

ºĵrencilerin derse yºnelik motivasyonuna olumlu katkē saĵlayacaĵē, hazērlanan tasarēm 

modelinin verimliliĵini ve iĸlevselliĵini olumlu yºnde etkileyeceĵe d¿ĸ¿n¿lerek 

planlanmēĸtēr. ¢¿nk¿ sēnēf ortamēndaki ­evresel faktºrler ºĵrencilerin gºrme 

kapasitelerini ve akademik baĸarēlarēnē doĵrudan etkileyen faktºrlerin baĸēnda 

gelebilmektedir. Bu faktºrlerin ºĵrencilerin gºrme fonksiyonlarē ve akademik baĸarē 

¿zerindeki etkileri en aza indirilmiĸtir. Bu doĵrultuda sēnēf ortamēndaki taĸēnmazlarēn 

ºzellik ve konumlarē, sēnēf ortamēndaki mobilyalar, yardēmcē ºĵretim materyal ve 

malzemeleri, sēnēf i­indeki malzeme ve materyallerin eriĸilebilirlikleri ve konumlarē 
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analiz edilmiĸ ve eĵitim ortamēnēn fiziksel yapēsē gerekli deĵiĸiklere tabi tutulmuĸtur. 

Yapēlan bu d¿zenlemelerden sonra ºĵrencilerin fen derslerine daha etkin bir ĸekilde 

katēldēklarē tespit edilmiĸtir. Yapēlan alan yazēn taramasē yetersizliĵi olan ºĵrencilere 

yºnelik fiziksel ortamda yapēlan d¿zenlemelerin onlarēn akademik baĸarēlarēnē 

arttērmadaolumlu yºnde katkē saĵladēĵē tespit edilmiĸtir (Hatlen & Curry, 1987; 

Mangold, 1982; Stryker & Wolffe, 2004). 

Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin ilgi, ihtiya­, beklenti ve ºzel 

durumlarēna iliĸkin ºĵretmenin farkēndalēĵē, ºĵretmenin mesleki yeterliliĵi ve 

motivasyonuna yºnelik  yapēlan d¿zenlemeler ihtiya­ analizinin bir diĵer boyutu olan 

ºĵretime yºnelik ihtiya­larē oluĸturmaktadēr. Bu boyutta tasarēm modelinin uygulayēcēsē 

olan ºĵretmene yºnelik d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Hazērlanan  tasarēm modelinin 

uygulayēcēsē olan ºĵretmene yºnelik yapēlan mesleki yeterliliĵini ve motivasyonunu 

y¿kseltme ama­lē iyileĸtirilmelere raĵmen ­alēĸmaya katēlan ºĵretmenin pedagojik alan 

becerisinin ºĵretim s¿recine etkisi kapsam dēĸēnda bērakēlmēĸtēr. Buna raĵmen 

uygulama sonunda ºĵretmenle tasarēm modeline iliĸkin yapēlan yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmede, ºĵretmen tasarēm modelini ilk uygulayacaĵē zaman, tasarēm modelinin nasēl 

uygulanacaĵē ve neler yapmasē gerektiĵi konusunda biraz tedirgin olduĵu belirtmiĸtir. 

Fakat ilk uygulamayla beraber ºĵrencilerin uygulamayē benimsediĵini gºr¿nce 

kendisininde motive olduĵunu belirtmiĸtir. ¢¿nk¿ ºĵretmen lisans eĵitiminde gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere yºnelik fen eĵitimi almadēĵē i­in gºrme engelliler 

okulunda ºĵrencilere ders anlatmanēn zor olduĵunu aktarmēĸ fakat tasarēm modelindeki 

etkinlikler ¿zerinden derslerin iĸlenmesinin hem ºĵrencilerin anlamasēnē 

kolaylaĸtērdēĵēnē hem de kendisini motive ettiĵini belirtmiĸtir. 

¥ĵrenci yetersizlik derecesine uygun b¿y¿t¿lm¿ĸ metinler, basēlē materyaller, 

ºĵretim s¿recindeki iletiĸim dili, zamanē ve ºĵretim s¿recinde tahtayē etkili kullanma 

yºntemleri, etkinlik materyallerinin ºĵrencilere sunumu ve tanētēm stratejileri, 

ºĵrencilerin materyallere eriĸiminin kolaylaĸtērēlma ve ºĵrencilerin materyalleri 

tanēyabilme, rahat hareket edebilecekleri uygun ortamēn saĵlanma, ºĵrencilerin not 

alabilme becerilerinin geliĸtirebilme, ders esnasēnda ºĵrencilerde gºz yorgunluĵu 

oluĸabilme durumlarēnē gºz ºn¿nde bulundurma durumlarēna yºnelik ºĵretim ihtiya­lar 

belirlenirken sēnēf i­i gºzlemlerden elde edilen veriler kullanēlmēĸtēr. Fakat uygulamaya 

katēlan ºĵrencilerin yetersizliklerinden kaynaklē olabilecek psikopatolojik sorunlarēnēn 
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uygulama s¿recinin baĸarēsēna etkisi kapsam dēĸēnda tutulmuĸtur. ¢¿nk¿ gºrme 

yetersizliĵine baĵlē olarak ºĵrencilerin ºĵrenciler psikolojik sorunlar yaĸayabilmektedir. 

Hi­ gºrememenin veya az gºrmenin bireylerin fiziksel ve sosyal etkileri davranēĸ ve ruh 

saĵlēĵēyla birebir iliĸkilidir (Fraser, 1917). Alan yazēnda yetersizliĵi olan bireylerin 

yetersizliĵin kēsa veya uzun s¿reli olmasēna baĵlē olarak bireylerde depresyon ve 

anksiyete belirtileri, somatik yakēnmalar, davranēĸ sorunlarē, kiĸilerarasē iliĸkilerde 

davranēĸsal bozukluklar, madde baĵēmlēlēĵē ve hatta eĸik altē paranoya sēklēkla 

gºr¿lebileceĵi tespit edilmiĸtir. Yapēlan ­alēĸmalar gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

bireylerde gºr¿len depresyon belirtilerinin majºr depresyon eĸik sēnērēna ­ok nadir 

ulaĸtēĵēnē gºstermektedir. Buna karĸēn daha geleneksel depresyon ­eĸitleri olan bilinen 

disforik -hastanēn kendini, neĸesiz, morali bozuk, h¿z¿nl¿,  kederli, mutsuz, kasvetli, 

¿zg¿n, iĸe yaramaz, acēnacak halde, periĸan, zavallē, boĸluktaymēĸ gibi, ­aresiz, sinirli,  

d¿ĸ kērēklēĵēna uĵramēĸ hissetmesi -sinirli ruh hali, aĵlama, sosyal izolasyon ve intihar 

d¿ĸ¿ncesi belirtilerinin sēklēkla yaĸandēĵē tespit edilmiĸtir (Emerson, 1981). Yetersizliĵi 

olan bireylerde gºr¿lebilecek bu gibi psikopatalojik durumlar onlarēn motivasyonuna ve 

baĸarēlarēna etkileri ­alēĸmanēn kapsamēnē aĸtēĵē i­in ­alēĸmanēn uygulamasēnda bu 

durumalara yºnelik herhangi bir d¿zenlemeye gidilmemiĸtir.  

¥ĵrencilerin ¿nitedeki kavram ve kazanēmlarē ºĵrenmeye yºnelik ihtiya­ analizi 

yapēlan sēnēf i­i gºzlemler ve ¿nite sonunda ºĵrencilerle yapēlan yarē-yapēladērēlmēĸ 

gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler gºz ºn¿nde bulundurularak yapēlmēĸtēr. Tablo 4.1ôde 

yer alan ºĵrencilerin kavram ºĵrenme analizi verilerine gºre ¿nite sonunda ºĵrencilerle 

yapēlan gºr¿ĸmelerde bir ºĵrencinin ¿nitedeki kavramlarē ºĵrenme d¿zeyi %71.4 (¥1), 

diĵer iki ºĵrencinin kavramlarē ºĵrenme d¿zeyi %28.5 (¥2 ve ¥3) ve son olarak diĵer 

ºĵrencinin ise ¿nitede yer alan kavramlarē ºĵrenme d¿zeyi %21.4 (¥4) olduĵu tespit 

edilmiĸtir. ¥ĵrenime yºnelik ihtiya­ analizi yapēlērken ºĵrencilerin fen derslerinde 

yaĸanēlan g¿­l¿klerin sebepleri ve ­ºz¿m ºnerilerine iliĸkin gºr¿ĸleri alēnarak tasarēm 

modelinin i­eriĵine iliĸkin veri toplanmēĸtēr.  

Az gºren ve gºrmeyen ºĵrencilere óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinin 

ºĵretimine yºnelik bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim materyalleri ve etkinlikleri geliĸtirilirken 

ºĵrencilerin gereksinimleri dikkate alēnarak hi­ gºrmeyen ve az gºren ºĵrencilere 

yºnelik uyarlamalar yapēlmēĸtēr. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler i­in 

¥ĵrenci Kēlavuzu, materyaller ve etkinlikler geliĸtirilirken ºĵretmen i­in ise ¥ĵretmen 
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Etkinlik Kēlavuzu geliĸtirilmiĸtir. Bu kēlavuzlar ihtiya­ analizinden elde edilen bilgiler 

ēĸēĵēnda geliĸtirilmiĸtir. ¥ĵretimin amacē, ¿nite konu ve kavramlarēnēn analizi, 

etkinliklerin amacē, etkinliklere yºnelik materyallerin analizi, materyallerin kazanēmlara 

uygunluĵu, uygun ºĵretim yºntem ve stratejilerinin belirlenmesi, etkinliklerin i­erdiĵi 

ºĵrenme alanlarē tasarlanarak ºĵretmen kēlavuzu ve ºĵrenciye yºnelik ºĵrenci kēlavuzu 

geliĸtirilmiĸtir.  

Tasarlanan ºĵretmen kēlavuzu etkinliklerden oluĸmaktadēr. Her etkinlik baĸēnda 

etkinliklere iliĸkin kavramlar, etkinliĵin kapsadēĵē kazanēmlar, bu kazanēmlarēn 

Yenilenmiĸ Bloom Taksonomisindeki yeri, bilimsel s¿re­ becerileri, yaĸam becerileri, 

duyuĸ ve fen-teknoloji-toplum-­evre basamaklarēndan hangilerini i­erdiĵine iliĸkin 

bilgiler yer almaktadēr. Ayrēca ºĵretmene s¿re­ boyunca yapēlacak etkinlikler ve 

kavram ºĵretimi hakkēnda bilgi vermesi a­ēsēndan ¥ĵretmene ¥neriler kēsmē 

oluĸturulmuĸtur. Bu kēsēmda ºĵrencilerin ilgili konuya yºnelik kavramsal ºĵrenmeye ve 

konuya yºnelik ihtiya­larēna ve konuyla ilgili daha ­ok alanyazēnda ge­en kavram 

yanēlgēlarēna iliĸkin bilgi verilmiĸtir. 

Az gºren ve gºrmeyen ºĵrenciler i­in óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki 

kavramlarēn ºĵretimine yºnelik olarak geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

tasarēmēnēn ºĵrencilerin kavram ºĵrenmelerine etkisini ºl­mek amacēyla uygulanmadan 

ºnce ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki kavramlara iliĸkin ºn 

bilgilerini ºl­mek amacēyla óHazērbulunuĸluk Testiô, uygulanmadan sonra ise 

óDeĵerlendirme Testiô uygulanmēĸtēr. Tablo 4.25ôte yer alan verilere gºre ¥1 kodlu 

ºĵrenci hazērbulunuĸluk testinde %30 baĸarē gºstermiĸken deĵerlendirme testinde ise 

%90 baĸarē gºstermiĸtir. ¥2 kodlu ºĵrenci hazērbulunuĸluk testinde %40 baĸarē 

gºsterirken deĵerlendirme testinde %100 baĸarē gºstermiĸtir. ¥3 kodlu ºĵrenci 

hazērbulunuĸluk testinde %40 baĸarē gºstermiĸken deĵerlendirme testinde %80 baĸarē 

gºstermiĸtir. ¥4 kodlu ºĵrenciye baktēĵēmēzda ise bu ºĵrencide ¥3 kodlu ºĵrenci gibi 

benzer bir baĸarē deĵiĸimi sergilemiĸtir. ¥5 kodlu ºĵrenci ise hazērbulunuĸluk testinde 

%40 baĸarē gºstermiĸken deĵerlendirme testinde %100 baĸarē gºstermiĸtir. Son olarak 

¥6 kodlu ºĵrenci hazērbulunuĸluk testinde %50 baĸarē gºstermiĸken deĵerlendirme 

testinde %100 baĸarē gºstermiĸtir. Ayrēca Tablo 4.26ôda yer alan ñnormalleĸtirilmiĸ 

baĸarēò analizine gºre ¥1 kodlu ºĵrencinin akademik baĸarē deĵiĸimi %86, ¥2, ¥5 ve ¥6 

nolu ºĵrencinin akademik baĸarē deĵiĸimi %98, ¥3 ve ¥4 nolu ºĵrencinin baĸarē %71 
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olarak tespit edilmiĸtir. Bir b¿t¿n olarak hazērlanan tasarēm modelinin ºĵrencilerin 

akademik baĸarēlarēnda %65.4 oranēnda deĵiĸime katkē saĵlamēĸtēr. Bu sonu­lar tasarēm 

modelinin ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki kavramlarē ºĵrenmeleri 

katkē saĵladēĵēnē gºstermektedir. 

Yapēlan literat¿r taramasē ēĸēĵēndan elde edilen veriler yardēmēyla ¿nitede yer 

alan kavramlara yºnelik ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmeler ve gºzlemler analiz edilmiĸ ve 

ºĵrencilerin gereksinimlerine uygun etkinlik ve materyaller hazērlanmēĸtēr. Her bir 

kavrama yºnelik etkinlik veya materyaller planlanērken modeller ve kavramlar arasēnda 

ge­iĸlere yardēmcē olacak materyallerin dokunsal (tactile) ºzellikleri, etkinliklerde v¿cut 

hareketleri ve sosyal iletiĸim dilinin ºnemi ve akran merkezli ºĵretimin kavram 

ºĵrenimine etkisi,  materyallerde kavram ºĵrenim s¿recini hēzlandēracak gºrsel uyaran 

­eĸitliliĵinin ºnemi gibi ºnc¿ller gºz ºn¿nde bulundurularak etkinlik ve materyaller 

tasarlanmēĸtēr. Tasarlanan etkinlik ve materyallerin Fen ve Teknoloji Dersi ¥ĵretim 

Programē  FTT¢, Bilimsel S¿re­ Becerileri, Tutum ve Deĵerler ºĵrenme alanlarēna gºre 

analiz edilmiĸ ve her etkinliĵin i­erdiĵi ºĵrenme alanlarē tek tek belirlenmiĸtir. 

Az gºren ve gºrmeyen ºĵrenciler i­in óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesindeki 

kavramlarēn ºĵretimine yºnelik olarak geliĸtirilen bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

tasarēmēnēn kullanēĸlēlēĵēnē etkileyen unsurlar deĵerlendirildiĵinde Tablo 4.13ôte yer 

alan veriler ēĸēĵēnda ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk boyutlarēndaki analiz 

verilerine gºre birinci etkinlik 19 boyutun 18ôini tam olarak karĸēlarken, ikinci etkinlik 

17, ¿­¿nc¿ etkinlik 16 ve son olarak dºrd¿nc¿ etkinik 13ô¿n¿ karĸēlamaktadēr. Diĵer 

boyutlarē ise kēsmen karĸēlamaktadēr. Tablo 4.22ôde ise belirtildiĵi ¿zere beĸinci ve 

altēncē etkinlik 19 boyutun 18ôini tam olarak karĸēlarken, yedinci etkinlik 10, sekizinci 

etkinlik 17, dokuzuncu etkinik 14, onuncu etkinlik 14 ve son olarak onbirinci etkinlik 

12ôsini karĸēlamaktadēr. Diĵer boyutlarē ise kēsmen yada ­ok az da olsa hi­ 

karĸēlamamaktadēr. 

Sonu­ olarak uygulama aĸamasēnda FEGF kullanēlarak Revize Edilmiĸ Bloom 

Taksonomisi ve Fen Dersi Beceri, Duyuĸ ve FTT¢ ºĵrenme alanlarē analiz sonu­larēna 

gºre etkinlikler b¿y¿k ­oĵunlukla planan ĸekilde uygulanmēĸtēr. Ayrēca tasarēm 

modelinde yer alan etkinliklerin Fen Etkinlik Gºzlem Formunda (FEGF) yer alan 

ºĵretim, ºĵrenme, iĸlevsellik ve kullanēĸlēlēk boyutlarēndaki analiz verilerine gºre 

etkinliklerin b¿y¿k ­oĵunluĵu t¿m¿ belirtilen boyutlardaki ihtiya­larē karĸēlamēĸtēr. 



160 

 

 

5.2. ¥neriler 

Fen eĵitimi, ­ocuklarēn bilimsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸmesinde, g¿nl¿k 

hayatta karĸēlaĸtēklarē problemlere bilimsel cevap verebilmelerinde, problem ­ºzme 

becerilerinin  geliĸmesinde, yaĸama dair deneyim ve becerilerinin artmasēnda ºnemli bir 

yere sahiptir (AAAS 1990; Dimopoulos & Koulaidi, 2003). Fakat fen derslerinin somut 

ve soyut kavramlarē fazlaca i­ermesi gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler bu 

kavramlarē ºĵrenmelerini zorlaĸtērmaktadēr (Lang, 1983). Ayrēca fen ºĵretimi b¿y¿k bir 

oranla gºrsel yada yazēlē materyaller aracēlēĵēyla yapēlmaktadēr. Durum gºrme 

yetersiziliĵi olan ºĵrencilerin kavram ºĵrenimini olumsuz etkilemektedir. Yapēlan bu 

­alēĸmadan elde edilen sonu­lar doĵrultusunda gºrme yetersizliĵinden etkilenen 

ºĵrencilerin óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesi kavramlarēnē ºĵrenme ihtiya­larēna 

yºnelik olarak ĸu ºneriler sunulabilir: 

1. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrenciler gºrme duyusundaki yetersizliĵe 

baĵlē olarak diĵer duyularēnē farklē derecelerde ve sēklēkta kullanmaktadērlar. 

¥ĵrencilerin bireysel ihtiya­larē gºz ºn¿nde bulundurularak eĵitim-ºĵretim 

s¿recinde farklē duyularē ºn plana ­ēkararak etkinliklerle gºrme yetersizlikten 

etkilenen bireylerin bilimsel bilgiye ulaĸmalarē kolaylaĸtērēlabilir.  

2. óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan mikro ºl­ekteki (atom, molek¿l 

vb.) kavramlara yºnelik hazērlanan etkinlikler uygulanmadan ºnce 

etkinliklerin amacē ve hedeflediĵi kavramēn ebatlarēna veya fonksiyonlarēna 

iliĸkin detaylē betimlemeler yapēlmalēdēr.  

3. ¦lkemizde okullarda standart bir ºĵretim programē uygulandēĵēndan gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerin bireysel ihtiya­larē veya ilgili ¿niteye 

ºzel gereksinimleri ­oĵu zaman gºz ardē edilmektedir. óMaddenin Halleri ve 

Isēô ¿nitesinde yer alan kazanēmlar azaltēlarak etkinlik temelli bir ºĵretimle 

ºĵrencilerin temel kavramlarē ºĵrenebilmeleri saĵlanmalēdēr.  

4. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen bireylerin gereksinimleri doĵrultusunda 

etkili fen ºĵretiminde yapēlan ­eĸitli uyarlamalar ve iyileĸtirmeler ekonomik 

a­ēdan maliyetli olabilmektedir. Bu y¿zden ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē 

dikkate alēnarak ara­-gere­ ve materyal desteĵi saĵlanmasē konusunda 

okullara ve ºĵretmenlere b¿t­e desteĵi verilmelidir.  
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5. óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde ēsētma iĸlemleri gerektiren etkinlikler 

uygulanmadan ºnce etkinlikte kullanēlacak her materyal ºĵrencilere 

tanētēlmalē ve etkinlik oluĸabilecek tehlikelere karĸē ºnlemler alēnmalēdēr ve 

ºĵrenciler bu tehlikeler konusunda bilgilendirilmelidir. 

6. G¿venlik a­ēsēndan tehlike arz etmeyen materyaller ºĵrencilere verildiĵinde 

ºĵrencilere bu materyalleri tanēmalarē i­in yeterli zaman verilmelidir. 

Ķnceleme esnasēnda materyallerde oluĸabilecek herhangi bir hasara karĸē 

ºnceden hazērlanmēĸ ekstra materyaller bulundurulmalēdēr. 

7. Bireysel yapēlan etkinliklerde ºĵrencilerin etkinlikleri tek baĸēna 

yapabilmeleri i­in motive edilmelidir. Ayrēca gereĵinden fazla pekiĸtire­ 

kullanēlmasē ºĵrencilerde motivasyon d¿ĸ¿kl¿ĵ¿ne sebep olabileceĵi i­in 

peki­tire­ zamanlarēnēn iyi ayarlanmasē gerekmektedir.  

8. Etkinlikler yapēldēktan sonra ºĵrencilerle etkinlikten ­ēkarēlan sonu­la ilgili 

beyin fērtēnasē yapēlmalēdēr. Bilgini kalēcēlēĵē ve etkinliĵin kavram 

ºĵretimindeki etkisi bu sayede saĵlanacaktēr. 

9. Etkinlikler yapēlērken ºĵrencilerin bireysel faklēlēklarēna veya bireysel 

yetersizliklerine ­ok fazla vurgu yapēlmadan etkinlik s¿reci y¿r¿t¿lmelidir. 

Etkinlikler esnasēnda ñdaha yapamadēn mē?, ñsen ­ok geride kaldēnò gibi 

hitap sºzc¿klerinin kullanēlmamasēna dikkat edilmelidir.  

10. ¦lkemizde lisans d¿zeyinde gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere 

fen eĵitimi verebilecek d¿zeyde kalifiye ºĵretmen yetiĸtirme programlarē 

bulunmamaktadēr. Gºrme engelliler okullarēnda gºrme yetersizliĵinden 

etkilenen ºĵrencilere fen eĵitimi veren ºĵretmenlerin hi­ biri lisans 

d¿zeyinde bu yºnde bir eĵitim almamaktadēr. Bu y¿zden ºĵretmen yetiĸtirme 

programlarē deĵiĸtirilmelidir. Yada kēsa vadede hizmet i­i eĵitim 

programlarēyla gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere fen ºĵretimi 

konusunda gºrme engelliler okullarēnda gºrev yapan ºĵretmenlerin mesleki 

yeterlilikleri arttērēlmalēdēr. 

11. Gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilerde yetersizliĵine baĵlē 

yaĸabilecekleri psikolojik sorunlar onlarēn akademik baĸarēlarēnē, derse karĸē 

dikkatlerini ve motivasyonlarēnē etkilemektedir. ¥ĵretmenler, yetersizliĵi 

olan ºĵrencilerde gºr¿lebilecek psiko patalojik sorunlar konusunda 
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bilgilendirilmelidir. ¥rneĵin mak¿ler dejenerasyonu yetersizliĵi olan 

ºĵrencilerde hal¿sinasyon gºrme sendromlarē gºr¿lebilir. Bu hal¿sinasyonlar 

zararsēz olmasēna karĸēn bireyin rahatsēz edici duygusal tepkilerin oluĸmasēna 

sebebiyet verebilir. Tehlikeli sayēlabilecek etkinikler yapēlērken bu gibi 

durumlarēn farkēnda olunmalēdēr. Ayrēca ºĵrencilerde gºr¿lebilecek akademik 

performanslardaki d¿ĸ¿kl¿k ve dikkat ve motivasyon eksikleri konusunda 

ºĵretmen ºĵrenci aileleri s¿rekli bilgilendirilmelidir. 
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EK 3. Fen Dersi Etkinlik Gºzlem Formu 
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EK 4. Yarē-Yapēlandērēlmēĸ ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu (Ķhtiya­ Analizi) 

Merhaba, benim adēm Aydēn KIZILASLAN Atat¿rk ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi Kimya Eĵitimi Ana Bilim Dalēônda doktora ºĵrencisi ve aynē bºl¿mde 

araĸtērma gºrevlisiyim. Gºrme engelli ºĵrencilerin fen bilimleri dersinin óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesinde karĸēlaĸtēklarē g¿­l¿klerle ilgili bir araĸtērma yapēyorum. Bu 

araĸtērmaya dair sizinle fen bilimleri dersi ve óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde 

yaĸanēlan kavram ºĵrenme g¿­l¿kleri hakkēnda bir gºr¿ĸme yapmak istiyorum. Bu 

gºr¿ĸmedeki amacēm, gºrme engelli ºĵrencilerin fen bilimleri dersi eĵitimlerinde ne 

gibi sēkēntēlar yaĸadēklarēnē, kavram ºĵrenmede karĸēlaĸēlan g¿­l¿kler, bu konuda eĵitim 

s¿recinden beklentilerini ortaya ­ēkarmaktēr. Bu araĸtērmada ortaya ­ēkan sonu­larēn 

bundan sonra yapēlacak olan eĵitim ºĵretim etkinliklerinin niteliĵinin arttērēlmasēna 

katkēda bulunacaĵēnē ¿mit ediyorum. Gºr¿ĸme s¿recinde bana sºyleyeceĵiniz t¿m 

bilgiler gizlidir. Bu bilgileri araĸtērmacēlarēn dēĸēnda herhangi bir kimsenin gºrmesi 

m¿mk¿n deĵildir. Ayrēca araĸtērma sonu­larēnē yazarken, gºr¿ĸt¿ĵ¿m bireylerin 

isimlerini raporuma kesinlikle yansētmayacaĵēm. Gºr¿ĸmeye baĸlamadan ºnce 

sºylediklerimle ilgili belirtmek istediĵiniz bir d¿ĸ¿nce veya sormak istediĵiniz sorunuz 

var mē? Gºr¿ĸmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakēncasē var 

mē? Bu gºr¿ĸmenin yaklaĸēk bir saat s¿receĵini tahmin ediyorum. Yorulursanēz 

istediĵiniz zaman ara verebiliriz. Ķzin verirseniz sorulara baĸlamak istiyorum. 

 

M¿lakat sorularē:  

1) Fen dersi hakkēnda ne d¿ĸ¿n¿yorsun?  

a) Fen dersinde ilgini ­eken konular nelerdir?  

b) Ķlgini ­eken konular olduĵu gibi muhakkak ki ilgini ­ekmeyen konularda 

vardēr. Ķlgini ­ekmeyen konularē nelerdir? 

2) Fen dersinde kendini nasēl hissediyorsun?  

3) Fen dersi sana ne kazandērdē?  

a) Fen dersi sana doĵayē veya ­evreni tanēmada ne derece yararlarē olduĵunu 
d¿ĸ¿n¿yorsun?   

b) Eĵer doĵayē ve ­evreyi tanēmamda yardēmcē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsan hangi 
konularda yardēmcē oldu? 

4) Fen dersince anlatēlan konu ve kavramlarē ºĵrenmede g¿­l¿k ­ekiyor musun? 
(Alternatif soru: Benim fen dersindeki konularē anlamamda sēkēntēlarēm var ve 

benim bu konularē anlama g¿­l¿k yaĸamama sebep olan noktalar ĸunlardēr diye 

biliyor musun?) 

a) G¿­l¿k ­ekiyorsan ne t¿r g¿­l¿kler ­ekiyorsun? 

b) Sence bu g¿­l¿klerin sebepleri nelerdir? 

5) Fen derslerin daha verimli olmasē i­in sence neler yapēlmalēdēr? Yani sen bir fen 
dersi ºĵretmeni olsan bu dersi nasēl iĸlerdin? 

6) Senin ihtiya­larēna karĸēlayacak bir fen sēnēfēnēn d¿zeni nasēl olmalēdēr? 

7) Daha ºnceki haftalarda óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesini iĸlediniz. Sence 
madde nedir? 

a) Maddeye ºrnekler verebilir misin? 

b) Doĵada hissettiĵin her ĸey bir madde midir? 
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c) Kokladēĵēn yemeĵin kokusu, r¿zg©rlē havada sa­larēnē havalandēran ĸey, 

dokunduĵun bir kalemé  Bunlarēn hepsi maddeye birer ºrnek midir? 

(madde kavramēnē soyutlama ĸekli ve madde kavramē zihinde 

anlamlandērma ĸekli cevaba gºre irdelenip derinleĸtirilecektir.) 

8)  Maddenin ¿­ hali vardēr; bunlar nelerdir?  

a) Su, buz ve su buharēnēn aynē madde olup olmadēĵē hakkēnda ne d¿ĸ¿n¿rs¿n? 

9)   Erime noktasē ve donma noktasē nedir? Bir madde 0 0C de donuyorsa ka­ 0C de 

erir? 

10) Yoĵunlaĸma noktasē ve kaynama noktasēnē tanēmlar mēsēn?  

a) Yoĵunlaĸma noktasē da kaynama noktasēna eĸittir diyebilir miyiz? 

11) Laboratuvarda bir deney yaptēĵēmēzē d¿ĸ¿n. 100 gr A maddesi alēyoruz ve 
kaynama noktasēnē belirlemeye ­alēĸēyoruz. Kaynama noktasēnēn 100 0C 

olduĵunu tespit ediyoruz. Acaba bu A maddesinden 100 g yerine 1000 gr 

olsaydē kaynama noktasē ne olurdu? 

12) Avunucuna biraz kolonya dºkt¿ĵ¿m¿zde bir s¿re bunun buharlaĸtēĵēnē gºr¿rs¿n. 
Acaba bu maddenin buharlaĸmasēnēn sebebi nedir? A­ēklar mēsēn? 

13) Buharlaĸama nedir? Buharlaĸma ile kaynama arasēnda farkē belirtir misin? 

a) Isē ve sēcaklēk nedir? Bir miktar buz su haline ge­mek i­in ēsē mē alēr yoksa 

sēcaklēklē alēr? Isē alan her maddenin sēcaklēĵē artar mē? 
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EK 5. Yarē-Yapēlandērēlmēĸ ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu (Deĵerlendirme) 

 

 

Merhaba, benim adēm Aydēn KIZILASLAN Atat¿rk ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi Kimya Eĵitimi Ana Bilim Dalēônda doktora ºĵrencisi ve aynē bºl¿mde 

araĸtērma gºrevlisiyim. 8. sēnēf gºrme yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere óMaddenin 

Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan kavramlarēn ºĵretimine yºnelik geliĸtirilecek ºĵretim 

tasarēmēnēn ilgili ¿nitede yer alan kavramlarēn ºĵrenime katkēsē konusunda araĸtērma 

yapēyorum. Bu araĸtērmaya dair sizinle fen bilimleri dersinde uygulanan ve ñMaddenin 

Halleri ve Isēò ¿nitesi kavramlarēnē ºĵretmeyi ama­layan ºĵretim tasarēmēna iliĸkin bir 

gºr¿ĸme yapmak istiyorum. Bu araĸtērmada ortaya ­ēkan sonu­larēn bundan sonra 

yapēlacak olan eĵitim ºĵretim etkinliklerinin niteliĵinin arttērēlmasēna katkēda 

bulunacaĵēnē ¿mit ediyorum. Gºr¿ĸme s¿recinde bana sºyleyeceĵiniz t¿m bilgiler 

gizlidir. Bu bilgileri araĸtērmacēlarēn dēĸēnda herhangi bir kimsenin gºrmesi m¿mk¿n 

deĵildir. Ayrēca araĸtērma sonu­larēnē yazarken, gºr¿ĸt¿ĵ¿m bireylerin isimlerini 

raporuma kesinlikle yansētmayacaĵēm. Gºr¿ĸmeye baĸlamadan ºnce sºylediklerimle 

ilgili belirtmek istediĵiniz bir d¿ĸ¿nce veya sormak istediĵiniz sorunuz var mē? 

Gºr¿ĸmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakēncasē var mē? Bu 

gºr¿ĸmenin yaklaĸēk bir saat s¿receĵini tahmin ediyorum. Yorulursanēz istediĵiniz 

zaman ara verebiliriz. Ķzin verirseniz sorulara baĸlamak istiyorum. 

M¿lakat sorularē:  

1) ¥nceki haftalarda ñmaddenin halleri ve ēsēò ¿nitesini farklē bir yºntemle 

iĸlediniz. Bu yºntem hakkēnda d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir? Sizin fen kavramlarēnē 

daha kolay anlamanēza yardēmcē oldu mu? Olduysa hangi konularda yardēmcē 

oldu? 

2) Bu yºntemin eski yºntemden farklē olan yºnlerini sayabilir misiniz?  

3) Size gºre bu yºntemin eksik yºnleri nelerdir? ķºyle olsa daha g¿zel olur 

dediĵiniz yºnleri nelerdir? 

4) Bu yºntemde kullanēlan etkinlikler hakkēndaki d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir? 

Etkinliklerin yararlē olduĵu noktalar nelerdir? Eksik olduĵu noktalar nelerdir? 

5) ķimdi size ñmaddenin halleri ve ēsēò ¿nitesi ile ilgili birka­ soru soracaĵēm. 

Sizce ēsē nedir? Sēcaklēk nedir?  

6) Isēalan maddelerin taneciklerin sēcaklēk artēĸēnē nasēl a­ēklarēz? Peki, bu sēcaklēk 

artēĸēnē nasēl anlarēz? Biz b¿t¿n bu taneciklerin ortalama kinetik enerjilerini nasēl 

ºl­ebiliriz? 

7) ¥z ēsē nedir? Tanēmlar mēsēn? 

8)  Bir miktar buz sēvē haline ge­mek i­in ēsē mē alēr yoksa sēcaklēk mē alēr? 

9)  Daha ºnceki yēllarda maddenin katē, sēvē ve gaz hallerini ºĵrendik. Sizce 

maddenin katē hali (ºr: buz) neden maddenin sēvē haline (ºr: suya) gºre daha 

serttir?  



203 

 

 

10)  Erime noktasē ve donma noktasē nedir? Bir madde eridiĵi zaman veya 

donduĵunda zaman tanecikleri arasēnda nasēl bir deĵiĸim olmaktadēr? Erime 

noktasē maddenin miktarēna baĵlē olarak deĵiĸir mi? 

11)  Soĵuk havalarda ¿ĸ¿memek i­in hareket etmemizin sebebi nedir? 

12) Enerji kaynaklarē nelerdir, ºrnek verir misin? G¿nl¿k hayatta ēsē enerjisini hangi 

enerji kaynaklarēndan elde ederiz?  

13)  Yoĵunlaĸma noktasē ve kaynama noktasē nedir? Isēalan suyun tanecikleri neden 

buhar (yani gaz) haline ge­er? 

14)  Sizce erime, donma, kaynama ve yoĵunlaĸma noktasē ile madde miktarē 

arasēnda bir iliĸki var mēdēr? Bir maddenin donma noktasēnē deĵiĸtirilebilir mi? 

Deĵiĸtirmek i­in ne yapēlabilir? 

15) Hal deĵiĸimi sērasēnda neden maddenin sēcaklēĵē artmēyor? 
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EK 6. Yarē-Yapēlandērēlmēĸ ¥ĵretmen Gºr¿ĸme Formu  

 

Merhaba, benim adēm Aydēn KIZILASLAN Atat¿rk ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi Kimya Eĵitimi Ana Bilim Dalēônda doktora ºĵrencisi ve aynē bºl¿mde 

araĸtērma gºrevlisiyim. ñMaddenin Halleri ve Isēò ¿nitesinde yer alan kavramlarēn  

gºrme engelli ºĵrencilere ºĵretimine yºnelik  araĸtērma yapēyorum. 8. sēnēf gºrme 

yetersizliĵinden etkilenen ºĵrencilere óMaddenin Halleri ve Isēô ¿nitesinde yer alan 

kavramlarēn ºĵretimine yºnelik geliĸtirilecek ºĵretim tasarēmēnēn ilgili ¿nitede yer alan 

kavramlarēn ºĵrenime katkēsēnē araĸtērēyorum. Bu araĸtērmaya dair sizinle fen bilimleri 

dersi ve ñMaddenin Halleri ve Isēò ¿nitesine yºnelik hazērlanan ve uygulanan ºĵretim 

tasarēm modelinin kullanēĸlēĵē ve elveriĸliliĵine iliĸkin gºr¿ĸme yapmak istiyorum. 

Gºr¿ĸme s¿recinde bana sºyleyeceĵiniz t¿m bilgiler gizlidir. Bu bilgileri 

araĸtērmacēlarēn dēĸēnda herhangi bir kimsenin gºrmesi m¿mk¿n deĵildir. Ayrēca 

araĸtērma sonu­larēnē yazarken, gºr¿ĸt¿ĵ¿m bireylerin isimlerini raporuma kesinlikle 

yansētmayacaĵēm. Gºr¿ĸmeye baĸlamadan ºnce sºylediklerimle ilgili belirtmek 

istediĵiniz bir d¿ĸ¿nce veya sormak istediĵiniz sorunuz var mē? Gºr¿ĸmeyi izin 

verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakēncasē var mē? Bu gºr¿ĸmenin 

yaklaĸēk bir saat s¿receĵini tahmin ediyorum. Yorulursanēz istediĵiniz zaman ara 

verebiliriz. Ķzin verirseniz sorulara baĸlamak istiyorum. 

M¿lakat sorularē:  

1. ¥ncelikle tasarēm modeline iliĸkin genel gºr¿ĸlerinizi alabilir miyim? 

2. Tasarēm modelinin fen ºĵretimine katkēsē oldu mu? Katkēsē oldysa bu katkēlar 

nelerdir? 

3. Tasarēm modelin yer alan etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸleriniz nelerdir? 
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EK 7. Maddenin Halleri ve Isē ¦nite Hazērbulunuĸluk Testi 

Soru 1) Isē transferi yapmayan kapta bulunan bir miktar suya bir par­a buz atēlēyor. Isē 

alēĸveriĸi bittiĵinde termometre sēcaklēĵē 5ÁC gºsterdiĵine gºre aĸaĵēdaki ifadelerden 

hangisi yanlēĸtēr?  

a) Suyun buza verdiĵi ēsē, buzun sudan aldēĵē ēsēya eĸittir 

b) Buzun tamamē erimiĸtir 

c) Buzda hal deĵiĸimi gºzlenmiĸtir 

d) Suyun ilk sēcaklēĵē 0ÁC olabilir 

Soru 2) Isē ve sēcaklēk kavramlarēnēn kullanēldēĵē aĸaĵēdaki ifadelerden hangisi 

yanlēĸtēr? 

a) Ateĸli hastalēklarda v¿cut sēcaklēĵē y¿ksek olur  

b) Kēĸlarē hava sēcaklēĵē d¿ĸer 

c) Kēĸēn sobanēn yanmasē odanēn ēsēsēnē arttērēr 

d) Yazēn tuz gºl¿n¿n ortalama sēcaklēĵē 25 0C tēr 

Soru 3) Aĸaĵēdaki olaylardan hangisi ger­ekleĸtiĵi sērada madde dēĸarēdan ēsē alēr?  

a) Buzun erimesi  

b) Mumun yanmasē  

c) Suyun donmasē  

d) Su buharēnēn yoĵunlaĸmasē 

Soru 4) Sēvē maddenin enerji vererek katē hale ge­mesi olayē aĸaĵēdakilerden 

hangisidir? 

a) Donma 

b) Yoĵunlaĸma 

c) Kaynama 

d) Erime 

Soru 5) Aynē sēcaklēkta eĸit k¿tlede kum ve suya eĸit miktarda ēsē verdiĵimizde sēcaklēk 

artēĸlarē farkē oluyorsa bunun sebebi aĸaĵēdakilerden hangisi ile a­ēklanabilir?  

a) Kumun ēsē iletkenliĵinin daha fazla olmasē 

b) Kum ve suyun ºz ēsēlarēnēn farklē olmasē  

c) Kumun taneciklerinin daha fazla olmasē  

d) Kumun katē olmasē 
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Soru 6) Sēcaklēklarē farklē iki sēvē karēĸtērēldēĵēnda aĸaĵēdaki olaylardan hangisi 

ger­ekleĸir? 

a) Isē alēĸ veriĸi ger­ekleĸmez. 

b) Isē alēĸ veriĸi soĵuk olan maddeden sēcak olan maddeye doĵrudur. 

c) Isē alēĸ veriĸi sēcak olan maddeden soĵuk olan maddeye doĵrudur. 

d) Maddelerin sēcaklēklarē artar 

Soru 7) Aĸaĵēdaki olaylarēn hangisinde madde d¿zensiz halden d¿zenli hale ge­miĸtir?  

a) Kolonyanē buharlaĸmasē 

b) Buzun erimesi 

c) Suyun kaynamasē 

d) Suyun yoĵunlaĸmasē 

Soru 8) Bir maddenin katē, sēvē ve gaz hali i­in aĸaĵēdakilerden hangisi doĵrudur?  

a) Katē halin tanecikleri arasēndaki mesafe en b¿y¿kt¿r  

b) Gaz halin tanecikleri arasēndaki mesafe en b¿y¿kt¿r  

c) Sēvē ve katē halin tanecikleri arasēndaki mesafe bir birine eĸittir 

d) Sēvē halin tanecikleri arasēndaki mesafe en k¿­¿kt¿r 

Soru 7) Sēcaklēĵē 300 0C olan bir sobanēn ¿zerine bir demlik su koyduĵumuzda 

aĸaĵēdaki olaylardan hangisi ger­ekleĸir?  

a) Su hemen buharlaĸmadan kaynar  

b) Su 300 0C derece kaynar  

c) Su 100 0C derecede kaynar  

d) Su 100 ile 300 0C derece arasēnda kaynar 

Soru 10) Bir kapta ēsētēlan bir miktar suyun sēcaklēĵē 40 0C dereceden 60 0C dereceye 

­ēkartēlēyor. Buna gºre bu su ile ilgili aĸaĵēdakilerden hangisi yanlēĸtēr?  

a) Tanecikler arasēndaki mesafe artmēĸtēr 

b) Su taneciklerinin hareketi artmēĸtēr 

c) Su hal deĵiĸtirmiĸtir  

d) Su taneciklerinin kinetik enerjisi artmēĸtēr 
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EK 8. Maddenin Halleri ve Isē ¦nite Deĵerlendirme Testi 

 

Soru 1: Isē ve sēcaklēk kavramlarēnēn kullanēldēĵē aĸaĵēdaki ifadelerden hangisi 

yanlēĸtēr? 
a) Ateĸli hastalēklarda v¿cut sēcaklēĵē y¿ksek olur 

b) Kēĸlarē hava sēcaklēĵē d¿ĸer 

c) Kēĸēn sobanēn yanmasē odanēn ēsēsēnē arttērēr  

d) Yazēn tuz gºl¿n¿n ortalama sēcaklēĵē 25 0C tēr. 

Soru 2: Bir maddenin 1 gramēnēn sēcaklēĵēnē 1 0C arttērmak i­in gerekli olan ēsē 

miktarēna ne denir? 

a) Sēcaklēk                                           

b) Erime ēsēsē 

c) ¥z ēsē 

d) Buharlaĸma 

Soru 3: Bir kapta ēsētēlan bir miktar suyun sēcaklēĵē 40 0C dereceden 60 0C dereceye 

­ēkartēlēyor. Buna gºre bu su ile ilgili aĸaĵēdakilerden hangisi yanlēĸtēr? 

a) Tanecikler arasēndaki mesafe artmēĸtēr 

b) Su taneciklerinin hareketi artmēĸtēr 

c) Su hal deĵiĸtirmiĸtir 

d) Su taneciklerinin kinetik enerjisi artmēĸtēr 

Soru 4: Isē ile ilgili aĸaĵēdaki ifadelerden hangisi yanlēĸtēr? 

a) Isē, her zaman sēcak maddeden soĵuk olan maddeye transfer olur 

b) Isēalan maddelerin sēcaklēlarē her zaman artmaz 

c) Isē transfer olan enerjidir 

d) Isē deĵiĸimi termometre yardēmēyla ºl­¿l¿r 

Soru 5: Ķlk sēcaklēklarē aynē olan eĸit k¿tlede kum ve suya eĸit miktarda ēsē 

verdiĵimizde sēcaklēk artēĸlarē farkē oluyorsa bunun sebebi aĸaĵēdakilerden hangisi ile 

a­ēklanabilir? 

a) Kumun ēsē iletkenliĵinin daha fazla olmasē 

b) Kum ve suyun ºz ēsēlarēnēn farklē olmasē 

c) Kumun taneciklerinin daha fazla olmasē 

d) Kumun katē olmasē 

 

Soru 6: Bir maddenin katē, sēvē ve gaz hali i­in aĸaĵēdakilerden hangisi doĵrudur? 

a) Katē halin tanecikleri arasēndaki mesafe en b¿y¿kt¿r 

b) Gaz halin tanecikleri arasēndaki mesafe en b¿y¿kt¿r 

c) Sēvē ve katē halin tanecikleri arasēndaki mesafe bir birine eĸittir 

d) Sēvē halin tanecikleri arasēndaki mesafe en k¿­¿kt¿r 

Soru 7: Sēcaklēĵē 300 0C olan bir sobanēn ¿zerine bir demlik su koyduĵumuzda 

aĸaĵēdaki olaylardan hangisi ger­ekleĸir? 

a) Su hemen buharlaĸēr 

b) Su 300 0C derece kaynar 

c) Su 100 0C derecede kaynar 

d) Su 100 ile 300 0C derece arasēnda kaynar 
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Soru 8: Kapalē kapta bulunan bir miktar suya bir par­a buz atēlēyor. Isē alēĸveriĸi 

bittiĵinde termometre sēcaklēĵē 5ÁC gºsterdiĵine gºre aĸaĵēdaki ifadelerden hangisi 

yanlēĸtēr? 

a) Suyun buza verdiĵi ēsē, buzun sudan aldēĵē ēsēya eĸittir. 

b) Buzun tamamē erimiĸtir.  

c) Buzda hal deĵiĸimi gºzlenmiĸtir. 

d) Suyun ilk sēcaklēĵē 0ÁC olabilir. 

Soru 9: Aĸaĵēdaki olaylarēn hangisinde madde d¿zenli halden d¿zensiz hale ge­miĸtir? 

a) Suyun donmasē 

b) Karēn yaĵmasē 

c) Suyun kaynamasē 

d) Su buharēnēn yoĵunlaĸmasē 

Soru 10: Aĸaĵēdaki olaylardan hangisi ger­ekleĸtiĵi sērada madde dēĸarēdan ēsē alēr? 

a) Sobanēn yanmasē 

b) Buzun erimesi 

c) Suyun donmasē 

d) Su buharēnēn yoĵuĸmasē 
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EK 9. ¥ĵretmen Kēlavuz Kitap­ēĵē 
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